!9 !5!3 Il! II!ll

(0))]
N~

I l4 !4

Sommaire
Editorial

Consignes aux auteurs d’articles pour
Didactra

Entretien: )
Un colloque dans notre département

Rapport:

Les activitées récentes de L'Association
des Etudiants de la Langue Francaise
de I'Université Tarbiat Modares

La nouvelle: , \
Lenseignement des langues étrangeres
dans les écoles iraniennes

La présentation de livre: _
Quelques ouvrages qui pourraient vous
intéresser

Compte rendu de livre: _
Pour une lecture littéraire: seconde partie

Les articles de recherche en persan:
Traduire la culture: Les arts culinaires
iraniens en langue francaise

application des stratégies
d’apprentissage obtenues en
apprenant une langue étrangere a
I'apprentissage d’une autre

La littérature en didactique : De la
langue et littérature francophones
a la littérature non-francophone

Les articles en persan

Résumés

Rédactrice en chef: Sara Sadidi

Directrice: Fatemeh Khamoush

Secrétaire générale de I'Association: Parisa Khoshkam

Conseillere culturelle: Roya Letafati

maitre de conférences a I'Université Tarbiat Modares

Comité de rédaction: Mahdieh Farshadjou/Sahar Vafaie Taj Khatooni/Sara Sadidi
Motahareh Moradian/Fatemeh Khamoush/Bita Akbari/Parisa Karimzadeh/Elham Alizadeh
/Parisa Khoshkam

Editrice: Motahareh Moradian

La mise en page: Amena Mostafapour

el G pde a5 o8l elaial g (Kim 6 coglan SN V/F/Q05)6 55 VAYS/ANA - o)lasd j92ee (sl 4 85 ol



_ E d I to r I a I aaé?aiﬁgiiien chef de Didactra

frangais de I’'Université Tarbiat Modares

H Revue semestrielle de I’Association des étudiants de

Numéro 2
Printemps et été

Didactra

C’est avec grand plaisir que nous vous proposons un nouveau numéro de la revue Didactra.
Il est pour nous le signe que l'aventure est désormais bien lancée. Il est a rappeler que
notre revue a été Créée en 2016 par |'Association des Etudiants de la Langue Francgaise de
I’'Université Tarbiat Modares, avec la contribution de la section culturelle et I'appui de Madame
Roya Letafati, maitre de conférences au département de francais et conseillére culturelle de
I'association.

Didactra est une revue scientifique semestrielle constituée de deux grandes parties: La
premiére partie est préparée par notre comité de rédaction constitué essentiellement
d’étudiants de doctorat et de master de I'Université Tarbiat Modares, C’est ici que vous
allez trouver les actualités du domaine et tout ce qui pourrait intéresser les étudiants de
francais langue étrangere, elle est également I'endroit ou pourrait se refléter les activités de
I'association des étudiants de la langue frangais de L'université Tarbiat Modares; la deuxieme
partie regroupe les articles de recherche et de révision recus depuis septembre dernier en
francais ou en persan. Les sujets de ces articles sont tres variés car Didactra a pour originalité
d’étre un lieu de confrontation et de débats focalisés sur toutes les trois spécialités de la langue
francaise enseignées au niveau universitaire, soit la didactique du francais, la traduction, et
la littérature.

Le sérieux des membres de I'équipe a élaborer la premiere partie de la revue et la variété des
sujets proposés dans la deuxieme partie peuvent probablement démontrer I'enthousiasme
des étudiants de I'Université Tarbiat Modares a avoir une tribune pour s’exprimer et pour
poser des questions. Un grand merci pour cela a vous tous qui nous avez accompagnés dans
cette aventure. Notre équipe vous souhaite encore une fois, une tres bonne lecture.



I Consignes aux auteurs
I d’articles pour Didactra

Le lectorat

La revue semestrielle Didactra est une revue scientifique
d’étudiant, réalisée a [l'université Tarbiat Modares, le
département du francais, pour un vaste public de spécialistes
de langues: enseignants, universitaires et chercheurs en
didactique, linguistique, civilisation, littérature.... Les auteurs
tiendront compte de la spécificité et de la diversité de ce
lectorat, tant dans le contenu que dans la forme de leur
article, qui doit étre « accessible » au plus grand nombre.

Les articles

Les articles soumis doivent étre inédits, et seront
précédés d'unrésumé en francais (10 lignes max.) et
de mots-clés (8 au maximum) en frangais et en anglais.
La revue accepte des contributions d’articles traitant
de questions plus théoriques ou générales qui ne
dépasseront pas 8000 mots. Les articles de synthese
ou communications de résultats de recherches doivent
rendre compte d’un travail original et faire preuve de
rigueur scientifique dans un langage clair et accessible.
» Les auteurs sont responsables de I'exactitude de leurs
références et citations.

Les conditions

1) Les auteurs sont
responsables de I'exactitude
de leurs références et
citations.

2) Les auteurs dont les
articles ont été acceptés en
cedent les droits de facon
permanente a Didactra,
notamment pour la
constitution des archives de
la revue.

3) Les auteurs dont les
articles ou rubriques ont
été acceptés garantissent la
revue Didactra contre tout
recours ou action de tiers
(éditeurs, auteurs, etc.) dont
les droits d’auteur auraient
été enfreints de facon
délibérée ou non.

. Revue semestrielle de I'Association des étudiants de
frangais de I'Université Tarbiat Modares
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La procédure

1) Les auteurs soumettent une version
électronique (fichier au format .doc) de leur
article a didactra.revue@yahoo.com en vue
de I'examen par le Comité de lecture de la
revue. Un accusé de réception sera envoyé
des l'enregistrement de leur soumission.

2) En cas d’acceptation, ils corrigent et
amendent leur texte suite aux commentaires
éventuels du Comité, puis adressent a la
méme adresse citée ci-dessus, la version
finale par courriel (formats .doc + .pdf).

Noter que, en dehors des caracteres
spéciaux, la police a utiliser est Times New
Roman doit étre utilisée.

Le format de présentation

Le titre de l'article doit étre informatif et
concis (de 3 a 8 mots significatifs).

Tous les textes sont justifiés.

Les notes doivent étre réduites au strict
nécessaire.

Les figures, illustrations et tableaux
incorporés au texte doivent étre numérotés
de «1» a «n» a l'intérieur de l'article, et
accompagnés de légendes.

Polices a utiliser, interligne

Vous utiliserezimpérativementlapolice Times
New Roman. Leformat de la police doit étrele su
ivant.

Titre 1 : Times New Roman 18, gras.

Titre 2 : Times New Roman 16, normal

Titre 3 : Times New Roman 16, normal

Notes de bas de page : Times New Roman 10

Normal : Times New Roman 12

Vous utiliserez un interligne de 1,5 et vous
justifierez votre texte.

Normes bibliographiques :
normes d’APA de 2010

1. Références pour monographie (livre) :

Hidden, M. (2014). Pratique d'écritures :

D’apres les

apprendre a rédiger en langue étrangere.
Paris : Hachette.

Marin, B.,etLegros, D.(2008). Psycholinguistique
cognitive : Lecture, compréhension et production
de texte. De Boeck supérieur.

2. Article de périodiqgue (papier):
Rousseau, F. L. et Vallerand, R. J. (2003). Le réle
de la passion dans le bien-étre subjectif des ainés.
Revue québécoise de psychologie, 24(3), 197-211.

3. Article de périodique éléctronique
(par la mention « En ligne ») :
Sinclaire, F. & Naud, J (2005). Lintervention
en petite enfance: Pour une éducation
développementale. Education etfrancophonie,
33(2), 28-43. En ligne

http://www;acelf.ca/c/revue/pdf/
XXXI11_2-028.pdf.

Références plus générales pour citation
- Ladimension sémantique globale du texte est
assurée donc par le fait que le texte apparaisse
comme une séquence de thémes (Hidden,
2014, P.53).

- Dulac (2004) a observé que ...

- Si la référence comporte plus de deux
auteurs: De nombreuses observations
(Schneuwly et al. 1989) ont montré que ...

Rappels typographiques

Les signes [ :; ? %] se composent avec un
espace insécable avant et un espace apres.

La virgule et le point n‘ont pas d’espace
avant.

Les guillemets typographiques ont « un

espace insécable avant »

Les signes : (parenthéses) accolades [croche
ts] n‘ont pas d’espace a l'intérieur.

Points de suspension... (sans espace avant).




I Entretien
I Un colloque dans notre département

Entretien avec la secrétaire de I'Association des Etudiants
de Francais de L'Université Tarbiat Modares

L'association des étudiants de I'Université Tarbiat Modares organise un colloque étudiant
scientifique avec la collaboration de Vice-présidence de Gestion des Affaires culturelle
de cette université. Dans ce numéro nous allons avoir un entretien avec la secrétaire de
I'association, Madame Mobina Ghanbarinia, pour obtenir plus d’information par rapport a
ce colloque.

Présentez-vous pour nos lecteurs s’il vous plait !

Je m’appelle Mobina Ghanbarinia, et je suis doctorante en didactique du FLE a I'université
TARBIAT MODARES. Je suis enseignante de francais a l'institut des langues d’lran « ILI » et a
Luniversité KHARAZMI. J’ai obtenu mon master en didactique du FLE a L'université TARBIAT
MODARES et ma licence en langue et littérature frangaise a L'université Téhéran. J’ai 35 ans, je
suis mariée et j’ai un fils. Ca fait un mois que je suis élue comme la secrétaire de l'association
scientifique de la langue francaise de I'université TARBIAT MODARES.

Comme secrétaire de I'association, pourriez-vous nous expliquer comment vos camarades
et vous, avez décidé de réunir un tel colloque ?

Nous avons décidé d’organiser ce colloque grace a Mme le dr. Letafati; membre du
corps professoral et conseillere des affaires culturelles de L'université TARBIAT MODARES et
également grace a M. le dr. Gashmardi, le directeur du département de frangais de notre
université. En fait, ils nous ont beaucoup soutenus pour I'organisation de ce colloque. Nous
avons l'intention de prendre l'initiative en ce qui concerne le colloque-étudiant, nous avons
porté I'intérét aux problémes existant dans le processus d’enseignement/apprentissage du
FLE dans les universités en Iran. Nous désirons motiver les étudiants du FLE a écrire et a
parler de leurs problemes lors du processus d’apprentissage du FLE et de leurs expériences

frangais de I'Université Tarbiat Modares
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Quelles sont les personnes impliquées ?
Les étudiants de master en didactique du FLE et en
traductologie et les doctorants en didactique du FLE.

Quels sont les axes de recherche ?

Bon, les axes sont un peu vastes et ceci pour pouvoir couvrir
tous les domaines qui concernent le frangais a l'université,
en résumé je peux vous dire que les axes choisis par notre
comité scientifiques sont :

- Un regard porté sur les cursus universitaires

-Unregrard porté sur les méthodologies de I'enseignement

- Une réflexion sur les problemes de I'enseignement

universitaire de la littérature frangaise

- Une réflexion sur les problemes de I'enseignement de la
traduction

- Les problémes de I'apprentissage de la "Conversation" et
de la "Grammaire" en licence

Quels sont les temps prévus pour envoyer les articles ?

Ceux et celles qui souhaitent envoyer leurs articles, peuvent
nous envoyer le résumé ou l'abstrait, au plus tard le 15 aban
1396, et une fois les résumés vérifiés, le délai pour I'envoi des
articles intégraux sera le 15 day 1396.

Quelle est la date précise de ce colloque ?
La date du colloque sera le 15 bahman 1396 par la Grace de Dieu.

Comment les étudiants ou bien les chercheurs peuvent
s’informer sur les détails comme la date, I'inscription, etc. ?
Par l'intermédiaire du courriel, canal de télégramme,

poster, association des professeurs, site culturel de L'université
TARBIAT MODARES.

Quel grade vous allez accorder aux articles acceptés ?

Nous allons accorder un grade culturel aux articles acceptés
et le certificat de la présentation de l'article sera certifié
par l'association scientifique, le département de francais et
I'association des professeurs.

Est-ce qu’ils seront indexés sur les sites scientifiques ?
Nous sommes en train de négocier pour pouvoir consacrer
un numéro du magazine « DIDACTRA » a la publication des

meilleurs articles.
Comme tous les colloque, est-ce celui-ci donne une
attestation a la fin ?

Certainement, nous allons offrir une attestation aux



participants de ce colloque.
Au cours d’élaboration des

préparatifs, quels étaient les
problémes que vous avez
confrontés ?

Nous avons rencontré des
problémes surtout au niveau
administratif et surtout pour
convaincre les autorités que
I'organisation de ce colloque
est tres utile et efficace.
Bien évidement la recherche
des spencers aussi était un
probléme majeur.

Bien s(r pour préparer
un tel colloque vous avez
besoin des appuis
financiers, comment vous
avez les fournis ?

Le vice-présidence
des affaires culturelles,
le corps administratif de
I'université et I'association
des professeurs nous ont
soutenus financiérement.

Pour conclure, si vous
vouliez inviter les
chercheurs en tant que
secrétaire de cette réunion
scientifique, qu’est-ce que
vous leurs dites ?
Nous sommes la premiere
association scientifique
de la langue frangaise qui
organise un tel colloque au
niveau national. Prendre
initiative dans une démarche
peut étre considéré
toujours comme une étape
trés difficile. Nous avons
I'intention de motiver
les autres associations
et d’autres universités a

organiser un tel colloque.
Pour conclure, j'espére

que les rassemblements
comme celui-ci apporteront
les connaissances
approfondies dans le
processus d’enseignement/
apprentissage du FLE et
résoudront les problemes
des étudiants du FLE.

35 4usld Ol Giigel Gl gid
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Les axes thématiques :

1-Un regard porté sur les cursus universitaires

2-Un regard porté sur les méthodologies de
I’enseignement

3-Une réflexion sur les problemes de I’enseignement
universitaire de la littérature francaise

4-Une réflexion sur les problemes de I'enseignement
de la traduction

5-Les probléemes de I'apprentissage de

la "Conversation" et de la "Grammaire" en licence
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I Rapport
I | os activitées réecentes de L'Association
des Etudiants de |la Langue Francaise
de I'Université Tarbiat Modares

L'association scientifique du département de francais de l'université Tarbiat Modares
(ASFUT), fondée depuis début 2016, visant a exploiter les ressources susceptibles d’étre plus
au centre d’intérét des étudiants en master, des doctorants et des thésards, et a créer une

frangais de I’'Université Tarbiat Modares
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ambiance aussi scientifique que conviviale pour recevoir les non-membres de ce département,
en vue de partager les connaissances des enseignants-chercheurs, et leurs expériences vécues,

au sein d’un centre de recherche qui passe pour le pionnier dans le domaine de I'enseignement

supérieur du pays, est honorée d’avoir organisé au moins six séminaires pendant le premier

semestre scolaire 2016-2017, dont ;

1-Le séminaire de Madame le docteur
MEHRABI, membre du corps scientifique
de l'université de Téhéran, autour du sujet
moderne  L’ingénierie de la formation
, qui ayant eu lieu début octobre 2016,
s’est articulé sur les axes de la définition,
I'explication de I'ingénierie de la formation,
et des concepts concernés, des principes, et
la schématisation de son processus.

2-Le séminaire de Madame le docteur
NAVARCHI, professeur de l'université Alzahra,
en octobre 2016, qui s’est déroulé sur le sujet
discutable Aborder un document authentique
audio-visuelle, en traitant I'historique de
'usage des documents audio-visuels, leur
fonctions diverses, et leur mode d’emploi
dans I'enseignement actuel du FLE.

3-L'Intervention de Monsieur le docteur
AHMADI, Président de [|’Association
Iranienne de la Langue et Littérature
francaise  (AILLF), et directeur du
département de francgais de l'université
Alzahra, sur la présentation de AILLF,
I'historique de la fondation, les droits,
la réglementation, les fonctions, et les
objectifs, qui s’est organisée de méme, en
octobre 2016.

Présenté par.

Le 8 octobre 20|




4-le séminaire de Madame
le docteur AHMADI, membre
du corps scientifique
de l'université Allameh
Tabatabaei, en novembre
2016, autour du sujet
intéressant Le nouveau statut

président de la Fédération Internationale des Professeurs de
francais (FIPF), et enseignant-chercheur de l'université de
Liege, destinée aux doctorants, et thésards de I'université TM,
sur le sujet de la méthodologie de recherche, et la rédaction
scientifique de la thése, tenue en novembre 2016 .

6-Le séminaire de Monsieur le docteur ABDOLLAHI, membre
du corps scientifique de 'université de Téhéran, autour du sujet

de la traduction en didactique
des langues, au cours duquel,

ce professeur a abordé les
anciennes et les nouvelles
fonctions de la traduction
dans I'enseignement du FLE,
se référant aux nouvelles
théories de la didactique des
langues.

5-Lintervention de
Monsieur le docteur DUFAYS,

Les éléments culturels dans la formation des enseignants du FLE, qui a été organisé en décembre
2016, dans l'objectif de vérifier le role de la culture dans les méthodes différentes de I'enseignement
des langues vivantes, et de reconnaitre I'importance de ces éléments dans la formation idéale des

professeurs du FLE.

Adire que, les séminaires ont été tenus en présence de Monsieur le docteur GASHMARDI, le directeur
du département de francais, et la conseillere pédagogique-culturelle de l'association, Madame le
docteur LETAFATI, et avec la participation enthousiaste des étudiants des universités Téhéranaises.

En bref, LASFUT, étant fiere d’avoir participé dans I'épanouissement, et la mise en éveil de
nouveaux golts pour les domaines quelconques de connaissances, par tant de séminaires
organisés durant un seul semestre, autour des sujets divers, souhaiterait poursuivre la méme
démarche scientifique, et avoir plus d'audience parmi les étudiants et les professeurs d’universités.

frangais de I'Université Tarbiat Modares
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I Lo nouvelle

“enseignement des
angues etrangeres dans
es écoles iraniennes

Lenseignement de la langue étrangere dans le systeme
éducatif iranien commence a partir de la deuxiéme
année du premier cycle secondaire! et continue jusqu’a
la fin du deuxiéme cycle secondaire?. Depuis des années,
I'enseignement de la langue étrangére aux écoles s’identifie
a celui de la langue anglaise. En 2012, un arrété portant sur
I'enseignement de 5 langues étrangeres aux écoles a vu le
. jour. Mais les prérequis de sa réalisation n‘ont pas été pris

en considération car, comme on le proclame, il n'a pas été

accueilli par les éléves ; ce qui est considéré par les experts
non pas comme une raison mais comme une justification a
I'oubli de I'arrété du conseil supréme de I'éducation. Selon cet
arrété, d’autres langues étrangéres comme : francais, russe,
allemand, espagnol ou italien peuvent étre enseignées aux
écoles et 'organisation de la recherche et de la planification
éducative a la responsabilité de la production des matériels
didactiques de ces langues. Les responsables de I'éducation
croient qu’il n’y a aucune prohibition a I'enseignement de ces
langues aux écoles ; mais apres 4 ans, le terrain ne s’est pas
encore préparé pour la réalisation de cet arrété.

La monopolisation de I'enseignement de la langue anglaise
aux écoles au détriment des autres langues étrangéres se
considere comme un point faible du systéeme éducatif d’Iran.
Lapprentissage de I'anglais est tellement primordial que, pour
une meilleure appropriation linguistique, les parents inscrivent
leurs enfants aux cours privés et aux instituts de langue.

[l fait longtemps que les parents demandent I'enseignement
des langues étrangeres variées dans le systéme éducatif
et avec les affirmations récentes du guide supréme de la
révolution islamique, Ayatollah Khamenei, cette demande
est située encore une fois a la téte de l'opinion publique de la
société. Le guide supréme de la Révolution Islamique a signalé
en 2016 qu’au moment ou dans certains pays occidentaux,
la propagation de la langue persane est interdite, I'accueil de

frangais de I’'Université Tarbiat Modares
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1- Constitué de 3 années.
2- Constitué de 3 années de lycée suivies d’'une année de préparation pour
poursuivre les études au niveau supérieur.

Shiva Vahed
photos par Azadeh Tavakoli

est l'enseignement de |la
seule langue anglaise aux
écoles. De la méme maniere,
Le président iranien Rouhani
a déclaré en 2016 que
I'apprentissage de la langue
ouvre a I'homme la porte
vers le savoir et accroit sa
connaissance des Autres. |l
a poursuit en ajoutant que
la réponse aux questions
telles que: quelles langues
ou combien de langues
sont a enseigner aux écoles,
dépend des disponibilités et
des nombres des enseignants
initiés a ces langues ainsi que
de la demande du public.

Les responsables éducatifs
énumerent des éléments qui
entravent la mise en place
de l'arrété de 2012, parmi
lesquels se trouvent :

le nombre des éleves. Le
directeur de [I'organisation
de la recherche et de Ia
planification éducative
précise a ce propos que les
manuels en langues italienne,
allemande et frangaise ont
été déja préparés mais le
nombre des éléves intéressés
a ces langues est limité.

le manque d’enseignants
desautreslangues étrangeres
que la langue anglaise.




Shu
A.:u\(‘,\{
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Mavedl |

les écoles qui ne demandent pas l'avis des éléves sur la
langue a enseigner et qui se contente de I'enseignement
routinier de la langue anglaise.

le caractére semi-prescriptif et non obligatoire de l'arrété.

A la différence de certains responsables didactiques qui
relie la non-présentation des langues étrangeres variées aux
écoles au manque d’accueil des éléves, les gens considéerent
surtout les écoles comme le responsable de l'irréalisation de
I'arrété de 2012. Ces derniers sont d’avis que les écoles ne
fournissent pas aux éléves, l'occasion de |'apprentissage des
autres langues étrangeres, ainsi qu’a ceux qui les ont apprises
et qui sont préts a les enseigner, celle de I'enseignement de
ces langues. Le conseiller de la commission de I'éducation et
de la recherche de I'assemblée consultative islamique d’Iran,
Ebrahim Saharkhiz pense que le ministére de I'éducation
par la planification peut favoriser l'intérét des éleves a
I'apprentissage de ces langues.

Enfin, malgré l'arrété du conseil supréme de I'éducation
concernant la possibilité de l'enseignement de 5 langues

étrangéres outre la langue
anglaise aux écoles, celle-ci
a conservé sa domination et
la réponse a des questions
quels sont les
obstacles de la mise en ceuvre

comme :

de cet arrété et comment ils
peuvent étre surmontés?
Reste a trouver.

Les références
www.farsnews.com
www.mashreghnews.ir
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La présentation de livre Bita Akbari

Quelques ouvrages qui
pourraient vous intéresser

. 7 . ’ .
ITINERAIRE Itinéraire d’un Enseignement
d'un Auteurs : Henry Corbin
ENSEIGNEMENT Editions : INSTITUT FRANCAIS DE RECHERCHE EN IRAN, 197 p.
Date de parution : 1993

Henry CORBIN

Ce volume recueille 'ensemble des comptes rendus rédigés par

Henry Corbin pour I'Annuaire de la Section des Sciences religieuses
de I'Ecole Pratique des Hautes Etudes, de 1954 a 1978. Etape par
étape, de Sohravardi a I'Ecole d’Ispahan, des Ismaéliens aux Shaykhis,
ces méditations explorent la géographie spirituelle de I'lslam iranien.
Les thémes majeurs de la pensée de Henry Corbin, I'exercice de sa

méthode phénoménologique y trouvent un éclairage singulier : le
lecteur y verra se lever, au degré d’horizon qui leur est propre, des

réalités essentielles de la gnose spéculative, de la mystique et de

I'imamologie. Ces pages ainsi rassemblées forment le relevé précis de

e

I'itinéraire parcouru. Elles offrent aussi divers programmes pour une
recherche toujours ouverte.

Didactique du francais juridique
(Frangais Ian%lu? étrangere a visée
e

professionne

Auteurs : Eliane Damette
Editions : Le Harmattan, 278 p. Date de parution : 2007

Le droit est intimement lié a la langue dans laquelle il se dit. Il
véhicule un systeme de valeurs, un mode de pensée, un type de
société spécifique. Enseigner/apprendre le francais du droit, c’'est donc
sapproprier un systéme juridique en tant que donnée culturelle. Cet
ouvrage présente les valeurs référentes du systéme juridique frangais,
des analyses morphologiques, sémantiques et discursives de la
langue juridique spécialisée, ainsi que des applications pédagogiques
utilisables pour batir un cours de frangais juridique.

Vers une didactique du francais sur
objectifs spécifiques médié par Internet

Auteurs : Hani Qotb

Editions : Publibook université, 509 p.

Date de parution : 2009

frangais de I’'Université Tarbiat Modares
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différentes, toutes variant en fonction de la demande précise de




I'apprenant. C’est en s'apercevant de ce fait que Hani Qotb insiste sur
I'enseignement du francais spécialisé, par domaine de prédilection,
c'est-a-dire sur objectifs spécifiques. De I'état des lieux de cette

technique, en passant par I'analyse des publics y faisant appel, jusqu’a
I'étude du systeme d‘apprentissage collaboratif, tout est passé au

Reporte de Diagnostico . . . . N
de Necesidades en tamis critique, pour décortiquer les mouvements a mettre en place.

MET-PAC S.A de C.V.

La Traduction Spécialisée
Auteurs : Federica Scarpa
Editions: University of Ottawa press, 451 p.
Date de parution : 2011
Cet ouvrage présente les fondements théoriques et les principes
Cludod Obregen Sonaa Hego o 2008 méthodologiques de la traduction spécialisée en général, et plus
particulierement de la traduction spécialisée de Ianglais vers

le frangais. Il s‘ouvre sur une description des particularités des .
Federica Scarpa

langues de spécialité portant sur une typologie des textes et une Thaihilt ot adapté par Vanoe &, Fila
classification des genres textuels. Une étude comparative fait

ressortir les similitudes et les différences qui marquent la langue La traduction spécialisée
de spécialité par rapport la langue générale. Louvrage présente Une approche professionnelle
ensuite des stratégies adoptées dans la traduction d’un texte partir I'enseignement de la traduction

de trois perspectives : les caractéristiques textuelles et rhétoriques
du texte spécialisé, les aspects morphosyntaxiques de la langue de
la spécialité et finalement, les aspects lexicaux et terminologiques
du type textuel. Des chapitres entiers abordent les caractéristiques
de la traduction de textes spécialisés, la notion d’équivalence,
la méthodologie de la traduction spécialisée et le controle de la
qualité des traductions. Louvrage se termine par un chapitre sur les

débouchés qui s'offrent au langagier qui s'appréte entreprendre une
carriére de communicateur interlinguistique spécialisés.

1 R @ Le précis de littérature francaise
o ol (Cnseignement supérieur)

<

Auteurs : Bita Akbari, Mahya Ahmadipour
Précis de la littérature frangaise Editions : Payam Sahar, 170 p.

' § % A Gl 3 Date de parution : 2017

e ™ Bl & 8 Le précis delittérature francaise, simple et complet, propose
aux apprenants et aux étudiants de la langue francaise des
repéres précis pour maitriser la littérature francaise du Moyen Age au XXe siécle.

Ce livre est présenté sous forme de diagrammes et de tableaux et il propose un apercu

général concernant les ceuvres, la poésie et le théatre de chaque siecle; une petite biographie
des auteurs et enfin une breve présentation des ceuvres.
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I Compte rendu de livre:

Le Compte rendu de

Pour une lecture littéraire!
I Scconde partie

I  FARSHADJOU, Mahdieh , Doctorante a I’'Université Tarbiat Modares?

Résumé

Connaissant la lecture, courant un historique des discours, révisant et critiquant des
théories, maintenant c’est le temps de passer de statique a dynamique en enseignant non

plus seulement des ceuvres mais aussi la maniére de lire.

Qu’est-ce que la lecture littéraire ?
Mises au point théoriques

frangais de I’'Université Tarbiat Modares

1- Les théories de la lecture

E Revue semestrielle de I’Association des étudiants de

Si on fait de la lecture a I'école, s’agit-il d’'une exécution de regles préétablis ou un processus
libre et autonome ? « Ordinaire » ou « savante » ? « Axiologique » ou « sémantique » ? Ces
guestions sont essentielles, car il est difficile d’enseigner valablement une compétence dont on
ne maitrise pas le fonctionnement. Nous espérons contribuer a resserre les liens qui existent
entre I'enseignement de la littérature et les avancées récentes de la théorie littéraire.

Les trois premiers chapitres synthése des principales théories relatives a la lecture, a la
littérature. Un quatrieme chapitre aux connaissances et aux codes qui peuvent étre les « outils »
de la lecture et un cinquiéme qui précise les diverses opérations mises en jeu dans la lecture.

Numéro 2 La recherche s’est centrée sur la réception au cours du temps. Ici, nous évoquons les
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raisonsde cette évolution en dressant les principales orientations.

1- Jean-Louis DFAYS, Louis GEMENNE, Dominique LEDUR (2015) ; Pour une lecture littéraire, Histoire, théories, pistes pour la classe,

2e édition : De Boeck.
2- Département de Didactique du FLE



A Des théories du texte aux théories

de la lecture
1- Les théories du texte

Jusqu’a la fin des années 1970, les théories accordent
de la priorité au texte comme objet par trois approches:
exégétique (considere le texte comme une ceuvre dotée d’un
sens canonique et définitif.) immanente (se centre sur les
rapports de sens interne a I'énoncé qu’elle prétende restituer
de maniére objective ; le texte est vu comme un systéme
de signe clos sur lui-méme.) contextuelle (met accent sur
les rapports que le texte entretient avec la réalité/les textes
antérieurs, de I'inconscient et de la société.)

2- Les théories de la lecture

Ala fin des années 1970, la source de la production du sens
ne réside pas seul dans le texte mais aussi dans le récepteur,
le sujet lisant.

Deux idées déja avancées a ce propos : 1. Tant gqu’il n’est pas
« concrétisé » dans une lecture donnée, le texte est un produit
inachevé, un message purement virtuel. 2. Considéré en lui-
méme, le texte n'est qu’un ensemble d’indéterminations,
d’ouvertures de sens que seule la collaboration active d’un
lecteur peut transformer en systeme ordonné de signification.

B Les théories internes (ou de |'effet)
1- Les approches sémiotiques

Des fondements conceptuels de la théorie d’Eco :

- La notion de « Lecteur Modéle », une stratégie prévue qui
permette au lecteur empirique de l'interpréter de maniére
« coopérative ».

- La distinction entre les textes « fermes », qui programme
la lecture, et les textes « ouverts ».

- La distinction entre « l'interprétation » et les formes
« d’utilisation ».

Selon Eco, les « structures discursives » s‘appuient sur
les signaux, le lecteur construit des topics, des structures
sémantiques s’intégrent dans une hypothése sémantique,
macrotopic, et les topics aboutissent a la construction des
isotopics.

Eco s’intéresse aussi aux « structures narrative », aux
« promenades inférentielles », aux « structures du monde »
et aux «structures actantielles et idéologiques». Michael

limitatif et prescriptif, souligne
que le premier mouvement de
la lecture est « heuristique »
(référentielle) et que le sens
globals’émitau2mmouvement,
qualifié d’ « herméneutique »
(signifiance).

2- Les approches esthétiques

La théorie exposée par
Wolfgang Iser dans Lacte de
lecture explicite :

- Uinterprétation ne
peut plus se contenter de
communiquer aux lecteurs le
sens du texte ;

- Il existe, inscrit, dans
chaque texte, un « réle du
lecteur », une « structure
textuelle ».

Selon lui, chaque texte
propose un « répertoire »
inédit, une vision du monde
spécifique, qui sont déployés
selon une « stratégie » qui
les structure au plan de
« théme » et d’« horizon ».

3- Les approches

sociologiques

Adorno estime que
les structures de I'ceuvre
exercent sur le lecteur une
fonctionne idéologique.
Selon 'école de Berlin, tout
lecteur est conditionné par
le « Modele de réception »
gu’a choisi I'auteur et qui ne
se limite pas a des éléments

de type littéraire.
4- Les approches
psychologiques et
psychanalytiques

E Revue semestrielle de 'Association des étudiants de
™ francais de I'Université Tarbiat Modares
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Riffaterre s’attache a « l'explication des faits littéraires » en
particulier le poeme et prenant le texte comme un code
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configurations inscrites avaient le pouvoir de procurer au lecteur une détente qui est pour
Lesser, la représentation en miroir dans le texte, pour Holland, le résultat de la similitude
entre le fonctionnement du récit et le comportement humain et en fin pour Orlando, une
fonction destinataire objectivement inscrite qui permet de saisir I'ceuvre.

C Les théories externes (ou de la réception)

1- Les approches sémiotiques

Barthes dans Le plaisir du texte souligne qu’il revient au lecteur de faire de sa lecture un
« plaisir » fonde sur la culture ou une « jouissance » fondé sur la perte des repéeres « slrs ».
Paul de Man préconise la « déconstruction » que le lecteur peut opérer a I'endroit des
significations textuelles. Charles Grivel entreprend la théorie des « systemes doxiques » :
I'étude systématique des univers de croyance qui fondent toute I'écriture et toute lecture.
Frans Rutten met I'accent sur I'activité du lecteur qui, a son avis, produit les significations en
recourant aux structures sémantique dont il a la compétence.

2- Les approches esthétiques

Mircea Marghescou sera le premier a fonder l'identification de l'effet littéraire sur la
base d’une « épistémologie de la lecture ». Hans Robert Jauss se donne pour l'objectif la
constitution d’une « esthétique de la réception » basée sur I'étude des lectures successives
d’'une méme ceuvre.

3- Les approches historiques et sociologiques

Outre les travaux déja cités, la réception fait I'objet de trois approches: due a Rober
Escarpit et a 'Eole de Bordeaux, I'étude de tous les éléments relatifs a la « production » et
a la « consommation » de la littérature ; a Jacques Leenhardt, I'enquéte pour analyser des
difféerent « modes » et « systémes » dont trois modes et quatre systémes (I, lIA, 1IB et 1) ont
été distingués : les modes factuel, identificatoire-émotionnel et analytique- synthétique ; a
Claude Lafarge, I'étude de la « valeur littéraire », de I’ « usage social des fonctions » et des
compétence de lecture « dominante » face a « dominée ».

4- Les approches psychologiques et psychanalytiques

Jacques Lacan examine comment la lecture permet d’interroger et d’éclairer la démarche
psychanalytique. Michel Picard est le premier théoricien qui a appliqué ces concepts aux
contenus textuels et a I'activité réceptrice. Pour lui, la lecture est un rapport dialectique entre
le sujet liseur, le lu et le lectant. Il a ensuite abordé la question de I'immanence des effets et
de I’ « influence du texte », puis des types de jeux lies aux différents genres et modes. Il a fait
aussi I'étude systématique des types de temporalités.

D Tentative de bilan

1- Examen critique

A nos yeux, le rapport dialectique entre les deux approches est éminemment souhaitable, car
isolement, on voit des défauts difficiles a ignorer. La notion de lecture modeéle programmeée ne
rend pas compte suffisamment de la diversité des codes et des modes de lecture. Il est impossible
lorsqu’on s’en tient au texte seul, de déterminer la nature et l'origine des structures textuelles.

La lecture ne se redit pas pour autant a un phénomeéne purement subjectif. Le choix est
en effet limité par I’ « horizon » et le contexte socioculturel. Il existe pour tous les lecteurs



qui appartiennent au méme groupe socioculturel un réseau
virtuel d’effets textuels communs qui peuvent donner
I'illusion d’étre programmeés par le texte mais qui proviennent
en effet de schémas cognitifs communs, de stéréotypes.

2- Texte et lecture : définitions

Deux définitions a deux niveaux: 1. la lecture est un
processus de construction qui repose sur les compétences et
les motivations du lecteur. Le texte n’est qu’un pur artefact
dénué de toute signification. 2. La prégnance des stéréotypes,
sitot situé dans un contexte socioculturel, devenant un objet
social et référant a des schémas sémantiques de ce contexte,
devient un processus de reconnaissances et de combinaison

d’une matiere préexistante.
3- Intention de l'auteur/ intention du lecteur/ intention
« du texte »
Si tout texte est comme un objet social a reconnaitre, c’est

didactiquement utile de préciser ces origines des sens selon
Eco : l'intentio auctoris (les intentions de l'auteur), I'intentio
lectoris (les intentions du lecteur), l'intentio operis (des
significations potentielles, des sens partagés qui dépendent
des codes et évoluent de génération en génération donc
aucun lecteur particulier ne peut les saisir toutes).

Un autre schéma proposé par Poslaniec, montre que dans
le champ de la lecture qui est le seul a jouer un réle réel, seul
une partie des intentions de l'auteur et des potentialités de
I'ceuvre sont perceptibles, mais qu’en revanche, une série de
significations sont le fait du seul lecteur.

Notre hypothése est qu’une lecture littéraire se doit de
séparer et de combiner de maniere équilibrée la recherche
de ces trois dimensions par le lecteur : sens intentionnels,
sens inconscients et sens projetés.

2- Les théories de la littérature

L'évolution de la critique s’est doublée d’une mise en
question de la notion de littérature : 1. La spécificité de la
littérature, 2. Lextension donne au corpus littéraire, 3. Les
méthodes appropries pour aborder la littérature.

A La notion de la littérature

Labbé Charles Batteux employa le terme de « littérature »
pour parler des ceuvres des écrivains au cceur des « Belles
Lettres». A la fin de XIXe siécle les études littéraires
commencerent a constituer un domaine de connaissance
et d’enseignement. Au cours, nous voyons deux approches

opposées : interne et externe.

1- Les approches internes
1-1- Uapproche formelle
Dés les années 1920,

les cercles linguistiques de
Moscou et de Prague se
sont attachés a définir la
littérature en se basant sur
les spécificités linguistiques.
La littérature pour eux

se caractérise par trois
traits fondamentaux : 1.

La mise en évidence du
langage pour lui-méme.

2. Le rapport étroit avec
certaines conventions

et d’autres textes de
la tradition littéraire
(transtextuel/ intertexte/

hypotexte). 3. Lintégration
compositionnelle des
éléments et des matériaux
du texte (tout fait sens).
On a reproché I'attention
excessive au langage par
rapport aux éléments

thématiques et sémantiques.

1-2- 'approche référentielle

En contrepoint, dans
la lignée de la Poétique
d’Aristote, c’est approche
est fondée sur I'analyse du
rapport particulier que la
littérature entretient avec le
réel. Elle constitue un type
particulier de mimesis qui
porte sur des discours et des
actes de langage sérieux.

1-3- I'approche combinée

A coté, Thomas Aron
propose une approche
qui se caractérise par trois
traits complémentaires :
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« I'attention portée au pouvoir référentiel du texte, a l'intégralité de sa ‘surface’ et au ‘jeu’

par lequel il mobilise I'affectivité ».
2- Les approches externes
2-1-Lapproche lecturale
On porte I'idée que ce n’est pas les textes mais le lecteur qui confere la valeur de littéralité.

Lapproche lecturale ou réceptionniste étudie la maniere dont les textes sont lus et sont

littérarisés par la lecture, ce que c’est en tant que projet dans la téte de celui qui lit. Il y a

deux tendances éventuelles : la diversité des interprétations et des évaluations sur le plan
historique ou sociologique, les fonctionnements communs de la lecture littéraire aujourd’hui.
Selon Picard, la lecture littéraire est la combinaison de: conformité/ subversion, sans/

signification, et faux/vrai.
2-2- Les approches institutionnelles et poly-systématiques

On a laissé dans 'ombre le cadre socio-économique de la lecture, les valeurs symboliques
lites au nom de I'auteur, a nomique de la lecture, a la collection, etc. Lorsqu’on étudie les
rapports qu’elle entretien avec ces éléments institutionnels, la littérature cesse d’étre un effet de
lecture individuel pour devenir un effet de champ. Cette approche relie I'étude du fait littéraire
a l'ensemble des codes, non seulement institutionnels, mais aussi génériques, linguistiques,
culturels, qui interviennent dans la constitution de ses effets. Bakhtine déja avait un point de
vue selon lequel I'ceuvre littéraire est caractérisée par son fonctionnement dialogique par
rapport aux ceuvres antérieurs ; il congoit le roman comme « un systeme dialogique d’images,
de langues, de styles, de consciences concretes et inséparables du langage ».

B La question du corpus

Si on se penche sur la question, on est amené a opérer une séparation nette entre deux
perspectives : 1. Une perspective de type « ségrégationniste » qui limite la littérature a sa
« sphéere de production » et participe d’une conception « intensive » de la culture. 2. Une
perspective de type « intégrationniste » ou « relativiste » qui considére la littérature dans sa
« sphere de production large » et releve d’une conception « extensive » de la culture. La
premiére ne considére pas comme littéraire qu’un nombre limité de types et de genre tandis
que la deuxieme accueille tous les genres.

C Lecture des textes littéraires et lecture littéraire des textes

On se demande quel est le rapport entre la littérature et la lecture ? Il apparait que la
lecture peut étre « fermée (des textes a traits spécifiquement littéraires) » ou « ouverte (des
textes diversifiés) ». Selon I'approche « ségrégationniste », la lecture littéraire vise a étudier
la littérature pour elle-méme lorsque lI'approche « intégrationniste » affirme I'existence d’une
lecture littéraire indépendante des textes- une lecture plurielle.

D Quelle définition du littéraire ?

1- Par-dela l'institution littéraire

Le concept de stéréotype joue une place essentiel car il sert aux dominants a dénoncer
les contre-valeurs dont se repaissent les dominés. Il nous semble que la maniere la plus
satisfaisante aujourd’hui de définir la littéralité avec les éleves consiste a affirmer son



caractére a la fois lectural et scriptural, son caractére graduel lisent (1999)
et soncaractere ambivalent, ancré dans une pratique double - Le livre de Jean-Louis
de la stéréotypie. Dumortier, Lire le récit de

2- Littérature et écriture fiction (2001)

La définition de la littérature d’une écriture peut s'appuyer - Lelivrede Bertrand Daunay,
sur la maniere dont cette écriture traite les stéréotypes, Eloge de la paraphrase (2002)
répartissant en trois catégories: 1. Lécriture innocente/ - La nouvelle édition du
faussement innocente, qui emploie le stéréotype sans « Que sais-je? » consacré
distance afin d’assurer la lisibilité du discours, son rythme, a La didactique du francais,
....2. LUécriture critique ou parodique qui dénonce l'usure du publié¢ par Jean-Maurice
stéréotype, cherche a fonder un langage neuf. 3. Lécriture Rosier (2002)
ambivalente, oscillatoire, qui table sur les deux faces du Et enfin deux ouvrages
stéréotype, le rend a son caractere double. Ce classement publiés sous la direction
permet de voir que plus d’un mode d’écriture peuvent de Catherine Tauveron,
coexister au sein d'une méme époque/ de l'ceuvre d’'un Comprendre et interpréter le
littéraire a I'école et au-dela
(2001) et Lire la littérature a

La littérature est une maniere de lire. Mais quelle est- I'école (2002).
elle cette lecture ? Elle connait trois régimes de valeur qui Presque tous parlent
correspondent aux trois regarde possibles sur la stéréotypie de la lecture littéraire
(participation/ distanciation/ ambivalence) et pour Picard, la comme s’il sagissait d'une
lecture ambivalente concertée entre des modes d’évaluation pratique clairement définie,
antithétique, elle consiste a exploiter chaque critére axiologique la définissent de maniére
de maniére dialectique en valorisant tout a tour les deux poles: unique sans évoquer
1. Conformité/ subversion (I'originalité) 2. Sens/ signification (la I'existence de définitions ou
polysémie) 3. Faux/ vrai (la vérité). de perceptions concurrentes.

Son intérét est quelle intégre de manier dialectique Qu'’ils préconisent ou
I'ensemble des critéres possibles et reconnait a chacun d’eux sa  rejettent la lecture littéraire,
validité dans un contexte ou la contradiction est valorisée. Cette ils se rejoignent pour en
attitude équivaut a l'activation maximale de la double face des donner une représentation
stéréotypes : accorder une importance égale au conforme et au relativement unifiée.

méme auteur.
3- Littérature et lecture

subversif. La lecture littéraire définie n’est donc rien d’autres que
le maintien concerte des stéréotypes, et partant du langage tout
entier, dans leur ambivalence constitutive.

3- La lecture littéraire: une notion plurielle

A Une fausse évidence

I nous semble nécessaire de préciser le cadre
épistémologique dans lequel prend place I'enseignent de la
lecture, de la littérature et de la lecture littéraire. Notre point
de départ réside dans la lecture de plusieurs publications :

- Uenquéte de Baudelot, Cartier et Detrez, Et pourtant ils

Lorsqu’on lit, on s’apercoit
que leurs définitions
divergent assez fortement.
Cela pose un probléme
pour les lecteurs car ils
se trouvent confrontés a
une fausse évidence dont
le caractére pluriel et
problématique est tantot
simplifié tout simplement
ignoré.
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B Quatre conceptions de la lecture littéraire

1- La lecture littéraire comme lecture des textes littéraires

Une premiere conception arrime la lecture littéraire a la prise en considération préalable du
texte et de sa littérarité supposée. Cette approche privilégie 'objet par rapport a la maniére
dont il est lu. Cette approche bien simple ne fait pas I'objet d’aucune modélisation théorique,
c’est sans doute cette acception qui est la plus répandue tant chez les enseignants que chez
les chercheurs. Mais pour pouvoir penser et enseigner, il convient sans doute de sortir de
I'amalgame entre « lecture du texte littéraire » et « lecture littéraire » si la littéralité mérite
d’étre étudiée a I'école, son approche « textuelle » ne doit-elle pas étre distinguée de son
approche « lecturale » ?

2- La lecture littéraire comme distanciation

Alidée d’une lecture centrée sur les propriétés du texte s'oppose celle qui vise a investir des
valeurs littéraires dans la lecture elle-méme. Elle comporte trois modélisations distinctes : la
distinction, la participation psychoaffective, le va-et-vient dialectique. Elle trouve sa premiere
formulation dans 'ouvrage de Marghescou (1974) Le concept de littérarité. Les trois opérations
de cette lecture sont décrites : suspension de la valeur anecdotique du texte (référentielle),
manifestations de ses valeurs archétypales (ou symboliques), activation maximale de sa
polysémie. C’est a cette définition que se rattachent majoritairement des didacticiens comme
Annie Rouxel. La posture de distanciation n’échappe pas aux accusations d’artifice scolastique
et d’élitisme socioculturel et devient pour beaucoup la source d’un écart dommageable entre
la lecture scolaire et les pratiques sociales de références.

3- La lecture littéraire comme participation

De nombreux auteurs affirment que la lecture la plus « ordinaire » privilégie I'illusion
référentielle, 'implication psychoaffective du lecteur dans les référents du texte et correspond a
la lecture heuristique de Riffaterre, quasi pragmatique de Stierle, etc. Ses valeurs associées sont
la lisibilité, la conformité aux codes génériques, le rapport a la réalité, la conformité éthique et
la référentialité. Ses enjeux didactiques sont la valorisation, la mise en ceuvre des ressources
de I'’émotion, de I'imagination, de la passion, de la subjectivité, etc. Lassimilation exclusive
de la lecture littéraire souffre de : 1. Une pratique qualifiée plutét d’ordinaire que littéraire, 2.
Ne pas étre en soi porteur d’apprentissage ou développante. La participation, ne plus que la
distanciation, ne mérite pas a elle seule I'appellation « lecture littéraire ».

4- La lecture littéraire comme va-et-vient dialectique

Picard développe en 1986 une approche qui peut étre résumé en deux points : 1. Tout lecteur
est triple : liseur, lu et lectant. 2. La lecture se fait littéraire lorsqu’elle met en tension des
valeurs opposées : sens vs signification, réalité vs fiction, etc. les enjeux didactique de cette
conception sont de deux ordres : 1. elle oblige a penser ensemble, de maniére systématique,
le rapport entre I'ancrage et le désencrage du sens ; en se faisant, elle évite la rupture avec
la lecture ordinaire et elle I'intégre avec la lecture savante sans ignorer les tensions. 2. Cette
conception peut étre reliée aux trois temps de I'apprentissage : au va-et-vient entre |I'ancrage
(contextualisation), désencrage (décontextualisation) et réancrage (récontextualisation).

C Deux objections contre la lecture littéraire

Certains didacticiens contestent la pertinence didactique de la notion de lecture
littéraire. lls sont guidés par deux raisons. En premier lieu, on reproche a la lecture d’étre
une « préconcept » floue, dénuée de tout contenu clair. Nous avancerons trois réponses : 1.
La notion est de facto déja largement utilisée. Exiger qu’on y renonce, parait d’autant plus
vain.2. Si I'on devait n’utiliser que des concepts dont le sens est clair et partagé a priori, il n'y



aurait plus qu’a se taire. 3. Le concept de lecture littéraire incite
les enseignants a porter leur attention sur la lecture comme
pratique et le littéraire comme caractéristique ; la didactique
du francais ne peut aujourd’hui se passer de lui. En deuxieme,
on lui reproche d’étre une pratique savante, esthétique et
inaccessible a la plupart des éleves. A tout prendre, entre un
modele qui précise et dynamise la fonction du littéraire au
sein d’une conception complexe de la lecture et un autre qui
préconise la méme attitude sans assumer ou revendiquer sa
nature littéraire, n’est pas le second qui offre le plus prise a des
malentendu ? La didactique du frangais a-t-elle besoin ou non
du concept, si oui, a-t-elle intérét a définir cette lecture comme
une activité qui intégre et accentue des tensions ?

4- Les outils de la lecture

Il convient a se pencher sur les outils, les connaissances qui
rendent possible la « lecture littéraire » en se référant au livre
de J. L. Dufays Stéréotype et lecture.

A Systemes de références et stéréotypes

Les codes qui servent a lire peuvent étre partagés ou
spécifiques. Il y a une opposition entre les codes particuliers
et concrets qui ont une origine précisément repérable (les
systémes de référence ; les plus directement accessibles) et les
codes généraux et abstraits qui n‘ont pas d’origine précise (les
systemes de stéréotypes ; les plus partagés et utiles a la lecture).

Le terme stéréotype désigne une structure qui peut se situer
sur le plan linguistique (cliché), thématico-narratif (poncif), ou
idéologique (lieu commun). Identifiant son ensemble, on peut
retenir cing criteres matériels : 1. La fréquence. 2. Le figement
ou semi-figement. 3. Labsence d’origine précisément repérable.
4. La prégnance dans la mémoire collective. 5. Le caractere
abstrait et synthétique.

Silaréalité matérielle du stéréotype fait probleme, sa valeur est
plus incertaine encore. Le stéréotype est donc lieu privilégiés des
malentendus entre les générations, les classes socioculturels et
son extension s'avéere virtuellement infinie. Rien n"empéche que
le stéréotype fasse l'objet d’'une science et d’un enseignement,
soumis a une observation neutre et sereine.

B Codes socioculturels et littéraires
Les stéréotypes comme les systemes de référence

peuvent concerner deux
types de savoirs : 1. Des
situations ou des textes
proprement littéraires. 2.
Des situations ou des textes
relatifs a la vie ordinaire.

Si les codes socioculturels
s‘apprennent tout au long
de la scolarité au travers de
différentes disciplines, les
codes littéraires sont une
des matiéres spécifiques du
cours de frangais.

C Elocutio,

dispositio, inventio

Notre troisieme et
dernier classement est
la distinction entre les
niveaux de 'elocutio, de la
dispositio et de I'inventio
correspondant aux niveaux
verbal, thématique et idéel
du discours.

1- Les codes d’elocutio

Les codes qui sont les
connaissances formelles,
linguistiques et rhétoriques
qui permettent de construire
le sens des phrases isolée.
lIs relévent soit de la langue
dont le pouvoir est limité
aux significations littérales,
soit les codes stylistiques
et rhétoriques qui donnent
le sens sous-jacents aux
énoncés.

2- Les codes de dispositio

Ces codes comprennent
les diverses structures
formelles et sémantiques
- gu’elles soient narratives
ou thématiques - qui
permettent d’identifier le
genre et le type de scenario
du texte. lls sont de deux

sortes: 1. Des référents
et des intertextes qui
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proviennent de textes ou d’expériences particuliers. 2. Des stéréotypies, des systemes de
signes inoriginés qui composent les différents modes, genres et sous-genres du discours.
Plus précisément, on peut classer parmi ces codes, les éléments suivants : a. Les systemes
de conventions formelles. b. Les « collections de clichés ». c. les structures prédicatives ou
séquentielles. d. les structures configurationnelles ou tabulaires (les systemes de motifs). e.
les scenarios et les genres (définie comme un ensemble organise de séquences stéréotypées.)

3- Les codes d’inventio

Ces codes consistent dans les divers systémes axiologiques et idéologiques qui permettent au
lecteur de dégager les valeurs véhiculées par le texte. Parmi ses schémas on peut distinguer :
a. les schémas actanciels (les réles thématiques). b. les schémas idéologiques (les systemes
des lieux communs).

D Tableau synthétique

Nous présentons ici un tableau qui résume la typologie des codes et des stéréotypes.

CODES DU LECTEUR

SYSTEMES DE REFERENCES STEROTYPIES

SOCIO-
CULTURELS

LITERRAIRES
(intertextes)

SOCIO-
CULTURELS

LITERRAIRES
(architexte)

INVENTINO

Religions,
philosophies

particuliéres

Symboles,
mythes,
courants,
esthétiques

5- Le processus de lecture
Nous nous penchons ici sur les opérations qui constituent I'activité de la lecture littéraire
dont les trois composantes essentielles sont : 1. Sémiotique 2. Psychoaffective. 3. Axiologique.

ELOCUTIO Citations  Citations Codes Code
historiques littéraires linguistique, rhétorique,
stéréotypes du stéréotypes
langage ordinaire littéraires
N
1/ DISPOSITIO Faits et Scenarios Codes Codes
£ situations du | mythiques et descriptif et narratifs et
A monde réel | littéraires proairétique thématiques,
0 serves
littéraires
X

Idéologies communes (doxa),
idées recues de tous ordres

A Les étapes de la construction du sens
Lire c’est d'abord comprendre un texte et construire du sens a l'aide du texte et des codes
dont on dispose en quatre phases.




1- Uorientation préalable
Toute lecture commence par une phase de pré-réception

ou le lecteur se prépare a lire. Cette lecture comporte deux
aspects : I'un axiologique et affectif (= la finalisation) et I'autre

sémiotique et cognitif (= le précadrage)
1-1- La finalisation

Tout lecteur commence par orienter le texte en fonction de ses

attentes qui dépendent de la personnalité et des gouts de chacun.
1-2- Le précadrage

A la finalisation se superpose la projection préalable sur le
texte des significations et des valeurs. Cela a lieu chaque fois
gu’on sait quelque chose du texte avant de le lire. Selon le
cas, le précadrage se fera psycho-biographique, co-textuel,
typogénérique ou historique. A ces présuppositions, s’ajoute
des significations qui sont liées au contexte institutionnel.
Lenseignant a tout avantage a faire expliciter et exploiter les
précadrages et les attentes d’un texte.

2- La compréhension locale

2-1- La sémiotisation ou la reconnaissance des mots

Commence la lecture dans le balayage visuel de l'objet a
lire : la connaissance du langage écrit.

2-2- La construction du sens des phrases. Ambiglités

et incertitudes

Il faut nécessairement reconnaitre des structures
sémantiques : tout ce quiest lu est aussitot situé dans le micro-
contexte de la proposition, dans les contextes intermédiaires
et dans le macro-contexte du texte global. Les phrases sont
les unités dont on est amené a construire le sens, qui sont
intégrées dans des schémas syntaxique conventionnels pour
pouvoir former des unités signifiantes. La construction du
sens des phrases est loin d’étre automatique.

2-3- Sens grammatical et sens symbolique

Apres la compréhension de la polysémie des mots, il faut
saisir directement le sens « profond » : ce qui a été compris
grammaticalement doit aussitot étre interprété par rapport

au reste du texte.
2-4- La lecture « poétique »

Certain critiques voient dans les divers «lieux
d'incertitude », les stimuli d’'une « lecture poétique dont
le propre serait de relever et d’exploiter au maximum
les ambigtlités et les énigmes latente du texte. D’autres
considérent qu’une bonne lecture consiste a essayer de
faire signifier le texte dans sa globalité. En classe, il s’agit
d’assurer a chaque lecture une certaine rationalité et une

certaine cohérence d’ensemble, de l'autre, il s’agit d’étre

attentif a ce qui, dans chaque
texte, est incertain, pluriel,
irréductible aux entreprises
rationalisatrices.

3-la

compréhension

globale

3-1- Sens, topics, stéréotypes

Le lecteur cherche a
intégrer les propositions
isolées dans un schéma plus
général a partir de structures
sémantiques préexistantes
comme des intertextes
précis ; le plus souvent il
s’agit de stéréotypes, de
schémes figés et inoriginés
qui sillonnent un grand
nombre de textes.

3-2- Du topic générique

au macrotopic et au mode

d’énonciation

Le premier topic global
est le genre du texte. Cette
identification s’appuie sur
des mentions du paratexte,
et elle précéde la lecture
proprement dite. Au-del3,
le lecteur doit intégrer
I'ensemble des topics partiels
(macrotopic) qui donne au
texte une cohérence a la
fois narrative et thématique.
Le macrotopic affecte
toujours deux niveaux
de sens : 1. Discursif 2.
Narratif et linéaire. La
projection du macrotopic va
nécessairement de pair avec
un essai d’interprétation
du mode d’énonciation du
texte : le lecteur a besoin de
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déterminer si un schéma global est assume, mis a distance ou énoncé de maniére ludique
ou indécidable. En général, c’est le repérage d’indices métalinguistiques.

3-3- Construction du cadre « intertextuel » et saisie des informations

Le lecteur est amené a combiner les strates de topics entre elles et a se construire un
nouveau cadre de référence qui peut étre qualifie d’intratextuel ; cela est au bénéfice d’'une
représentation spatiale du texte.

3-4- Du repérage des indéterminations a la lecture suspensive

Certains lieux d’incertitude ou d’indéterminations se présentent au cours de la lecture.
Le lecteur peut simplement assumer les doutes et les incertitudes qu’ils suscitent, alors il
pratique une lecture « suspensive » soucieuse de respecter l'altérité et le mystére du texte.

3-5- Le clichage du texte : colmatage des « blancs » et créativité du lecteur

Selon M. Otten? la lecture devient une opération de « traduction » ; le lecteur est amené
a sur-interpréter certains éléments, a en élargir certains, a en inventer d’autres, bref, a faire
subir au texte une véritable métamorphose.

4- Les constructions de second degré

Une premiere structure sémantique a permis de comprendre le texte, d’autres permettront
de linterpréter. Linterprétation est donc seconde par rapport a la compréhension.
En contrélant le schéma sémantique, il faut poursuivre et approfondir la construction
d’hypothéses. Linterprétation survient lorsque le nouveau schéma vient se superposer au
premier sans l'annuler. Le tableau ci-dessous synthétise le rapport entre les différents niveaux
de codes et les divers types d’interprétations auxquels il est possible de recourir.

Codes d’elocutio

Codes de
dispositio

Socio-
culturels

Littéraires

Codes d’inventio
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STEREOTYPIE,
Codes collectifs

Lexique, grammaire,
LECTURE LINGUISTIQUE

Evénement, états de la société
LECTURE SOCIO-HISTORIQUE

Sources, convention, genres
LECTURE ARCHI-
ET INTERTEXTUELLE

Institution, ideologies, mythes
LECTURE IDEOLOGIQUE

B Les modes de lecture
Des hypothéses de sens sont modalisées sur le plan psychoaffectif. Les grandes

1- ‘sémiologie de la lecture’, op. cit., pp 349-350

SYSTEME DE REFERENCE,
Codes individuels

Styles, idiolecte
LECTURE STYLISTIQUE

Biographie, personnalité de

I'auteur

LECTURE BIOGRAPHIQUE
CEuvre anterieures de l'auteur
LECTURE CONTEXTUELLE OU |
NTERTEXTUELLE AUCTORALE

Vision du monde et psychisme de

l'auteur
LECTURES PSYCHOLOGIQUE ET
PSYCHANALYTIQUE




modalisations a savoir
la « participation » et
la « distanciation ». La
participation privilégie la
référenciation externe,
la mimesis. La lecture
va alors directement du
signifiant a 'objet. Elle
se fait « participative »,
émotionnelle et
identificatoire ; elle releve
du lu et du lisant. La
distanciation privilégie les
référenciations interne et
intertextuelle, la sémiosis
du texte. La lecture se fait
objectivante, vigilante a
I'égard des stéréotypies ; elle
releve du lectant.

Lorsqu’il aborde
un texte littéraire, le
lecteur opére presque
nécessairement un va-et-
vient entre la participation
et la distanciation, entre la
soumission a l'autorité de
référents et la réflexion sur
leurs effets esthétiques et
idéologiques.

C L'évaluation du

texte

En lisant, on soumet un
texte a un jugement de

\ |
; 'K » | it
" I

valeur. Toute évaluation est
comparative : tandis que
certains lecteurs apprécient
la morale traditionnelle,
d’autres préférent la morale
renouvelée. L'évaluation
consiste a situer le texte

par rapport aux stéréotypes
en opérant un double
mouvement : objectivation
des stéréotypes que nous
rejetons, valorisation de
ceux qui nous sont familiers.
L'évaluation d’un texte,

peut exercer une influence
directe sur l'activité sociale
ou affective du lecteur ; érigé
au rang du model éthique
ou fonctionnel, le lecteur
est tente de passer, selon la
formule de Paul Ricoeur, « du
texte a l'action ».

Lire c’est avant tout
manipuler des stéréotypes :
c’est reconnaitre des
agglomérats des sens
fabriqués, valoriser les
conventions qu’on attend
tout en rejetant celle qu’on
refuse. La sensibilisation
des éléves aux diverses
manifestations et fonction
des stéréotypes apparait
comme un moyen privilégié
de les aider a tirer de leurs
lectures le maximum de
profit et de jouissance.

Conclusions

Enseigner la littérature
devrait consister a enseigner
non plus seulement des
oceuvres, mais aussi et peut-
étre d’abord une maniére
de lire : de passer d’une
conception statique de la
littérature a une conception
dynamique.

La perspective centrée sur
la lecture affirme le caractere
résolument ludique de la
lecture. Enfin, I'approche
dialectique met en
interaction trois dimensions
complémentaires : la
dimension intellectuelle-
rationnelle, la dimension
imaginative-affective et la
dimension physiologique.
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Article de recherche

Traduire la culture: Les arts culinaires
iraniens en langue francaise

lImira Dadvar?,Maitre de conférence, Université de Téhéran
Shiva Vahed?, Master en traductologie francaise-persane, Université de Téhéran

Résumé

Tout pays a une culture qui se définit comme I'ensemble de ses connaissances, de ses savoir-
faire, de ses arts, de ses traditions, de ses coutumes, ... . Selon cette définition, I'art culinaire,
différent d’un pays a 'autre, fait partie intégrante du patrimoine culturel de chaque pays.

Les différences culinaires se présentent au niveau des noms des plats, des ingrédients, des
recettes, etc. Lors de la traduction, ces particularités partiellement inconnues des autres pays
posent des problémes.

Du fait que I'art culinaire iranien se considere comme peu révélé dans les traductions et
gu’il est donc resté vierge par rapport aux autres arts, on s’y penche dans cet article pour faire
les premiers pas vers les recherches avancées du futur. En choisissant certains noms des mets
et verbes culinaires, nous allons examiner selon les idées de Michel Ballard, les stratégies
adoptées dans la traduction de ces référents culturels afin de présenter dans la conclusion,
les meilleures stratégies pour les traduire.

Mots-clés : culture, traduction, recettes de cuisine, mets iraniens, verbes culinaires

1- E-mail : idadvar@ut.ac.ir
2- E-mail : s.vahed67@gmail.com



Introduction

La culture est un trait caractéristique de ’humanité qui la
distingue des animaux. La culture par laquelle 'homme est ce
qu’il est, s'objective par 'homme. La culture est si puissante
gu’elle peut empécher un individu de consommer un aliment,
car ce dernier fait partie des tabous alimentaires.

Chaque société a une culture qui lui est propre et la
différencie des autres. Méme les membres d’une société
n‘ont pas nécessairement la méme culture en commun et
celle-ci se révele différemment suivant leur sexe, leur age, leur
orientation intellectuelle et idéologique, leur classe sociale,
leur religion, leur profession et méme leur alimentation.
C’est par I'étude de la culture qu’on peut s’informer sur les
coutumes, les croyances, les valeurs, les connaissances,
les arts, les comportements et les buts qui déterminent la
maniére de vie d’'une nation. La cuisine qui constitue I'un des
aspects les plus représentatifs d’une société, est donc entre
autres un élément pour connaitre la culture et le mode de vie
de I'Autre et son territoire.

La cuisine iranienne qui fait partie des trois écoles de la
cuisine mondiale, est remarquablement variée et originale.
Comme d’autres pays, I'lran a, par sa diversité géographique,
agricole et culturelle, des fagons de cuisiner traduites souvent
en recettes par une littérature abondante dans ce domaine.

La traduction de cette littérature en francais ainsi qu’en
d’autres langues pose des problemes pour le traducteur. lly a
a titre d’exemples:

- les noms des mets qui se révélent comme les noms
propres et par définition intraduisible;

- les verbes qui décrivent les actes et les principes culinaires
et qui n‘ont pas de correspondances dans la langue d’arrivée.

Les traducteurs n‘ont pas employé une seule théorie ainsi
gu’une seule stratégie afin de faire connaitre ces référents
a vocation culturelle au lecteur étranger. Dans cet article,
nous nous intéressons a vérifier quelles sont les stratégies
qui aident les traducteurs a bien remplir leur réle comme
médiateurs entre deux langues-cultures et si les traductions
effectuées dans ce domaine sont satisfaisantes.

On part de I'hypothese que les traducteurs n‘ont pas réussi
a présenter l'art culinaire'iranien en francais par le biais de la
traduction.

Les stratégies dont nous bénéficions pour notre étude

1- Lart culinaire désigne dans cet article, un ensemble de savoir-faire culinaires. La
cuisine qui est a la base un savoir-faire, peut cependant

se considérer comme un art proprement dit du moment ou il laisse place a la créativité
et favorise I'évolution de ce domaine.

sont celles de Michel Ballard
qui les discute et explique
dans son livre intitulé Le nom
propre en traduction.

Faute d’un corpus
exhaustif, traduit en francais,
portant sur l'art culinaire
iranien, notre étude se limite
aux livres Mes souvenirs de
la cuisine persane (Pejhan,
2007) et A la rencontre des
saveurs de I'lran, la cuisine
d’Iran pas a pas (les Chaoulli,
2005).

La culture
alimentaire et
culinaire

Aujourd’hui, selon
les anthropologues, la
nourriture est connue
comme un phénomeéne
culturel. Si on admet que les
produits culturels résultent
de la pensée publique,
une partie de leur pensée
se révélera par la culture
alimentaire (Hamezéi, 2009
: 59). Parmi les éléments qui
forment la culture dans ce
domaine sont comptés: les
méthodes de la production
des aliments, la cuisson, la
facon de manger, le couvert,
les événements déterminant
le type des plats, etc.

Comme le souligne

Alain Ducasse dans son
Dictionnaire amoureux
de la cuisine (cité dans
Dumas, 2008), « de tous les
phénomenes socioculturels
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qgue I'on peut analyser et répertorier, la cuisine, au-dela de
I'alimentation, est le phénomene qui rend mieux compte de la
vie d’'une communauté, dans l'espace et dans le temps. ».
C’est la raison pour laquelle, dans le monde actuel, le
tourisme culinaire, qui a pour objet de permettre aux
touristes de saisir « I'esprit d’un lieu » a travers
la consommation de produits alimentaires
(Jacobs et Smits, 2007: 1), est devenu une des
composantes importantes de I'industrie
du tourisme et le plat se considére
comme un élément efficace afin de
faire apparaitre les caractéristiques
culturelles et sociales des individus.
Dans toute société, suivant les
facteurs culturels et climatiques
ainsi que le systeme de
subsistance de la communauté,
la cuisine englobe un ensemble
de délicatesses techniques et
artistiques qui contribuent a
préparer et a cuire les aliments
crus.
Pour Lévi-Strauss, comme
le signale dans son ceuvre Le
cru et le cuit, le cuit constitue
la transformation culturelle du
cru et la cuisine, la transition
de la nature a la culture. «
Analysant le point de vue de
Lévi-Strauss sur la nature et la
culture, I'anthropologue britannique
Edmund Leach considére I’homme
comme un étre a double dimension:
I’'homme qui appartient a la nature
et I’homme qui fait partie de la culture.
D’apreés lui, la dimension naturelle de
I’lhomme est basée sur le fait de manger et sa
dimension culturelle est fondée sur la maniére
d’exploiter I'aspect culturel de I'alimentation. Par

conséquent, il estime la cuisine comme un moyen pour

transformer la nourriture a la
culture (cité dans Boloukbachi, 2013 : 47). »




La culture culinaire iranienne et la traduction

Dans le monde, au nombre des pays, méme des villes, il y a
différents modes de cuisson. Mais une fois classifiés
selon leurs ressemblances et leurs différences, on
distingue trois principaux modes de cuissons,
appelés les écoles de la cuisine, qui sont les
cuisines iranienne, chinoise et romaine
(Daryabanedari, 2005 : 65).
Riche d’un long passée, la ‘
culture culinaire iranienne est '

restée peu connue surtout

en occident entre autres en "

France. selon les preuves
historiques, I’histoire
de la cuisine en Iran
remonte a il y a 2500 ans
ou au 6 siecle avant J.-C,, a
savoir a I'époque ou le roi
achémeénide, Cyrus, étend
I'empire perse a I'est jusqu’a
I'Inde et a l'ouest jusqu’a
I'Egypte et a certaines
parties de la Gréce. A
cette période, du fait de la
diversité des nourritures
et de I'importance de
I'agriculture, I'un des piliers
économiques de la société,
la cuisine iranienne trouve un
style particulier et la méthode
culinaire iranienne envahit tout
I'empire perse.
Du fait que I'lran est I'un des
centres culturels importants du
Moyen-Orient, sa cuisine avait des
influences sur la cuisine indienne d’une
part et sur les cuisines arabe et turque
d’autre part (Daryabanedari, 2005 : 67). Il
est a ajouter que le rapport entre la cuisine
iranienne et les cuisines indienne, arabe et turque
nétait pas a sens unique et ces cuisines ont influé de
leur part sur la cuisine iranienne.
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D’apres Hamezéi, toutes
les cultures alimentaires
turque, arabe et iranienne
sont héritiéres de celle de Ia
dynastie sassanide (Hamezéi,
2009 : 9). Pendant quatre
cents années, les Sassanides
ont gouverné une grande
partie de I’Ancien Monde qui
s'appelait la Mésopotamie
ou pays entre deux fleuves,
aujourd’hui cette région est
divisée en quelques pays
comprenant l'ouest de I'lran
actuel, tout I'lraq, le nord de
la Syrie et I'est de la Turquie.
L'Empire sassanide était
non seulement héritier des
nations mésopotamiennes
et du plateau iranien, mais
aussi il avait beaucoup appris
des nations qu’il avait sous
son commandement.

Comme d’autres pays, I'lran
dispose des mets divers qui
se dénomment différemment
suivant leurs ingrédients,
leur goQt, leur origine, leur
mode de cuisson, etc. La
diversité des mets iraniens
a entrainé la variété des
modes de cuisson, c’est 'une
des raisons pour laquelle la
culture culinaire iranienne
est aussi caractérisée par des
verbes qui la different des
autres cultures culinaires.

Ces éléments culturels ne
se laissent pas facilement
traduire.

Ainsi que le souligne
Marianne Lederer: «Les

objets ou les notions appartenant exclusivement a une
culture donnée ne possedent pas de correspondances
lexicales dans la civilisation d’accueil et si on arrive a les
exprimer néanmoins, on ne peut pas compter sur le lecteur
de la traduction pour connaitre avec précision la nature de
ces objets et de ces notions; les habitudes vestimentaires
ou alimentaires, [...] ne sont pas évidentes pour le lecteur
de la traduction (Lederer, 1994 : 122). » Pour surmonter ces
obstacles culturels, les traducteurs et les théoriciens ne sont
pas unanimes et en parcourant I’histoire de la traduction, on
constate que les traducteurs n‘avaient pas la méme attitude a
I'égard du transfert culturel.

du go(t et de la langue de leur peuple. Par opposition, il y
a des traducteurs qui insistent sur la primauté du sens et qui
ont tendance a se focaliser sur la langue et la culture cibles.

Etant donné que la traduction mot-a-mot produite par
souci de respect du texte original est insuffisant et que la
traduction libre qui cherche le sens et qui transmet le vouloir
dire du texte a traduire entraine le gommage des aspects
culturels du texte de départ, il faut garder I'équilibre entre
la conservation de I'étrangéité et I'acclimatation a la langue
et a la culture d’arrivée. Cette troisieme forme qui est une
synthése des deux précédentes ne cherche pas a naturaliser
et domestiquer dans le texte cible, les réalités culturelles
dont I'ceuvre originale est porteuse. Lire une traduction, c’est,
donc, pour le lecteur de faire semblant d’étre de plein pied
dans un univers culturel qui lui est étranger mais les étrangers
parlent notre langue (Szlamowicz, 2011). Une telle traduction
reste entre-ouverte sur I'étranger, a savoir une ouverture qui
ne va pas jusqu’a la déchirure. Médiateur entre deux cultures
et deux mondes de pensées, le traducteur « s’interdit de
naturaliser la culture de l'original, comme il s’interdit de
laisser dans 'ombre ce qu’il convient de faire comprendre
(Lederer, 1994 : 127) ».

La théorie de traduction adéquate une fois adoptée, il faut
voter pour les stratégies' convenables. Face aux éléments
culturels qui n‘ont pas de correspondances directes dans
la langue d’arrivée, le traducteur profite des différentes
stratégies afin de résoudre les problémes de traduction.

Les stratégies auxquelles on recourt dans cet article, sont tirées
du livre Le nom propre en traduction, écrit par Michel Ballard.

Notre choix est justifiable par diverses raisons parmi

1- Stratégie et procédé sont deux termes qui, tout au long de I'article, seront considérés
comme synonymes.



lesquelles on peut citer:
- M. Ballard compte parmi les chercheurs de traduction

qui croient: « Entre ostentation et gommage de I'écart, ce
qui travaille, c’est la tension entre la familiarisation et la
conservation de I'étrangeté (Szlamowicz, 2011). »;

-dans son ceuvre, il consacre une partie de dizaine de pages
a analyser les différents procédés employés afin de traduire
les référents culturels.

Il divise ces stratégies en deux grands types: celles qui
tendent a préserver I'étrangéité du terme d’origine et celles
qui donnent la priorité au sens et a I'acclimatation. » Le report
pur et simple « et » le report assorti d’une explication du
sens « font partie des procédés qui préservent I'étrangéité.
» La substitution «, » la traduction du sens de I'étymon «, »
I’hyperonymisation « et » |'utilisation d’un équivalent culturel
« font les sous-catégories des stratégies qui favorisent le sens.

1. Le report pur et simple : Il consiste a garder le terme
d’origine tel quel dans la langue source.

Le report employé afin de traduire les noms des plats n’est
pas un report pur et simple. Il est toujours accompagné d’un/
des procédé(s) qui donne/donnent les clés du sens aux lecteurs.

2. Le report assorti d’'une explication du sens: Il s’agit
de faire apparaitre le sens du mot non-traduit a c6té de son
report. Pour ce faire, il existe deux moyens:

La note (en bas de page ou en fin de volume) : Concernant
la différence qui distingue la note en bas de page et en fin de
volume, M. Ballard souligne que la premiére solution permet
une consultation plus rapide et plus facile, la seconde est
généralement adaptée quand les notes sont plus nombreuses
(Ballard, 2001 : 110).

L'incrémentialisation : Suivant qu’elle apparait a c6té d’'un
report ou d’une traduction littérale non signifiante, elle est
divisée en deux catégories.

Lincrémentialisation qui figure a c6té d’un report, ne revét
pas toujours la méme forme:

- soit elle prend la forme d’'un mot qui définit le champ
sémantique auquel appartient le référent indiqué;

- soit elle prend la forme d’un élément de contextualisation
qui étoffe leréférental’aide desinformations supplémentaires
facilitant la compréhension.

3. La substitution : Ce procédé consiste a insérer/
la définition ou une forme d’explication dans -

texte et I3 Culture d’origine

dans |e
Stratégies
concerne

le’ texte a la place du terme
dorigine.,

4. L3 traduction du sens de

l’e,tymon :Lorsqu’un auteur
cree un mot quj évoque un
Sens et 'emploije dans son
texte, il est Souhaitable que
le traducteyr procede 3 le
traduire, ’il est possible
, Ilimporte de savoir qu.e
Femploi de Cette stratégje
n? se restreint pas ay cas
deﬂmApar M. Ballard et elle
Peut étre mise en application
po.ur la traduction deg termes
9un sont porteurs de sens
e’tymologiquement mais ils
n‘ont pas d’équivalence dans I3
langue cible.
5. L’hyperonymisation :
Ce procédé s'effectye sous
deu>f formes; Fexplicitation
d’u référent par I3 Substitution
d’un hyperonyme:
-a l'intérieyr dela
Ccatégorie des Noms propres:
-Parretour 3 I3 Catégorie de;
nom:s COMmuns avec utilisation
d,u désignateur de la classe
d'objets (Ballard, 2001 - 115)
E’i. Lutilisation d’un '
eq,uivalent Culturel: (e
proceqé est estimé comme
une étape toujours risquée

qui contribye 3 domestiquer Je

Ce qu'envisage M. Ballard
classement des
Citées Ci-dessuys
la traduction du

Sens des référents Culturels
Dans e Premier chapitre dé
son ceuvre, intitulé Le nom
propre
Degre. de Préservation, j|
eéxamine |3 Mmaniére don't |

comme signifiant,

e
transfert dy signifiant des

Noms propres est traité en
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traduction. Parmi les procédés analysés dans cet article, on se
met a expliquer ceux qui intéressent notre sujet:

7. La translittération ou la transcription : Pour des langues
possédant des systémes d’écriture différents (dans notre
cas les écritures francaise et persane), il y a deux types de
politique a propos des termes non-traduits: la translittération
et la transcription. Ces deux phénomeénes représentent des
formes de report.

Etant une tentative a préserver la graphie étrangére,
la translittération consiste a «rechercher, pour chaque
lettre ou suite de lettres, une lettre ou une suite de lettres
correspondante sans s’inquiéter des sons effectivement
prononcés (Dubois cité dans Ballard, 2001 : 27)» .

Etant un effort pour garder la prononciation étrangére, la
transcription consiste a « représenter les sons effectivement
prononcés (Dubois cité dans Ballard, 2001 : 27) ».

8. La traduction plus ou moins littérale : Chaque terme est
constitué par un syntagme dont la structure est préservée et
dont les éléments lexicaux se voient substituer leur équivalent
habituel ou le plus courant en langue.

9. l'assimilation phonétique et graphique : Ce phénomeéne
est observé lorsqu’il s’agit d’un terme qui se rencontre dans
les langues d’origine et d’arrivée avec une phonétique ou une
graphie assez différentes.

Enfin, il y a une autre stratégie qui n’a pas été insérée parmi
les stratégies définies par M. Ballard, mais son emploi par les
traducteurs nous a obligées de la présenter dans cette partie :

10. Uomission : Elle consiste a omettre la partie incluant un
élément culturel qui résiste a la traduction.

Il est a noter que les stratégies de traduction, présentées
par M. Ballard sont exploitées dans cet article, non seulement
pour analyser les noms mais également pour d’autres
segments de langue qui sont liés, dans une certaine mesure,
a la culture culinaire iranienne.

L'analyse des noms des mets* dans les recettes
Le report

B. Pejhan Ache = potage (Pejhan, 2007 : 5)

A. et V. Chaoulli

Soupe ash (les Chaoulli, 2005 : 27)

Pour le report, les traducteurs procedent a la
transcription; le e utilisé a la fin de la premiére traduction

et I'accent circonflexe dans la seconde prouvent notre
1- On comprend par » mets « toutes les composantes possibles des repas comme les
entrées ou les accompagnements, les desserts, etc. a I'exception de ce qu’on met sous
la catégorie de » boisson «.

hypothése. En francais, le

e muet qui apparait a la fin
du mot, ne se prononce
pas mais il garantit la
prononciation compléte de
la consonne précédant ce e.

La lettre a, utilisée dans
la transcription proposée
par B. Pejhan ne fournit pas
la prononciation de [1] en
persan. Lemploi de I'accent
circonflexe au-dessus de a,
comme on le voit dans la
traduction effectuée par les
Chaoulli, représente une
prononciation plus allongée
de cette voyelle, pourtant
par cette transcription, le
lecteur francgais n’a pas la
méme prononciation qu’un
lecteur persan.

L'utilisation de (-) au-
dessus de a, comme on
le profite récemment
pour marquer le son [1]
en persan, serait un bon
choix. Seulement il reste a
examiner que tout lecteur
francgais peut apercevoir
cette différence de
prononciation.

Afin de transcrire le son
[s:] (] en frangais), B. Pejhan
emploie ch tandis que les
Chaoulli utilisent sh. Le
choix de ch est meilleur car
sh est critiqué comme une
transcription empruntée a la
langue anglaise.

Il est a signaler qu’au cas de
procéder a la transcription, il
faut trouver des solutions qui



tout en respectant la prononciation étrangere, se conforment
aux exigences du systéme phonologique de la langue
réceptrice et qui ne choquent pas le nouveau lecteur par des
sons inhabituels et difficiles a prononcer.

Lincrémentialisation sous forme d’un élément de
contextualisation

A. et V. Chaoulli Riz égoutté cuit a I'étouffé

tchelo (les Chaoulli, 2005 : 118)

Les points qui peuvent se mettre en question a propos de
cette incrémentialisation sont:

- pour la préparation du tchélo, le riz s’égoutte aprés une
premiére cuisson (c’est-a-dire lorsque le riz est mi-cuit). Le
lecteur qui ne connait pas la fagon de préparer le tchélo en
Iran, avant de lire la recette, face a la premiére partie de cette
incrémentialisation, a savoir « riz égoutté» , pense qu’il s’agit
de I'égouttage du riz cru pré-trempé avant la cuisson. ;

-« cuit al'étouffée » qui constitue la deuxieéme partie, consiste
a une sorte de cuisson en vase clos, a la vapeur. Négligeant la
faute d’orthographe -le e final manque dans la traduction des
Chaoulli-, bien que la locution « cuire a I'étouffée » soit jugée
comme un bon choix et qu’elle véhicule quasiment le sens,
elle efface la culture alimentaire cachée derriére le verbe
«dame kardane», signifiant bloquer I'évaporation en couvrant
la marmite d’un couvercle déja entouré de tissu. Loption de
cette locution, employée généralement pour les [égumes et les
viandes, nous invite a nous interroger si elle évoque une image
correcte de la deuxieme étape de la cuisson du tchélo iranien.

A. et V. Chaoulli Variété de soufflets et de gratins

koukou (les Chaoulli, 2005 : 49)

Dans leur incrémentialisation, les Chaoulli considérent non
seulement le soufflé —le soufflet est une faute d’orthographe
dans la traduction- mais également le gratin comme les
équivalents du koukou.

Le soufflé est une préparation de pate légere qui gonfle
a la cuisson. Il peut étre un entremets ou un plat principal
fait avec de la farine, du beurre et des ceufs dont on bat les
blancs pour donner de la légereté a la preparation (Mathiot,
2002 : 533). Il parait qu’on l'appelle «soufflé» a cause de son
augmentation de volume lors de la cuisson; ce qui n’est pas
exigé pour la préparation des koukous.

Le gratin est un plat cuit au
four apres avoir saupoudré
de chapelure ou de fromage
rapé. Préparés au four, le
soufflé et le gratin ne sont
pas des plats comparables au
koukou quiengénéraletselon
les recettes traditionnelles,
versé et étalé dans une poéle
contenant de I'huile chaude,
est mis a frire des deux coOtés.

L'utilisation d’un équivalent
culturel

Abgouchte =
Cassoulet persan
(Pejhan, 2007 : 61)

B. Pejhan

A.etV.
Chaoulli

Pot-au-feu

iranien abgucht (les
Chaoulli, 2005 : 29)

Le cassoulet est un rago(t
préparé avecde laviande (confit
d'oie, de canard, mouton ou
porc) et des haricots blancs (Rey
et al., 1993 : 182). Le pot-au-
feu est un mets composé de
viande de beeuf bouillie avec
des carottes, des poireaux,
des navets, des oignons, etc.,
et dont le bouillon, dégraissé
et réservé souvent sur des
tranches de pain grillé au four,
se consomme séparément.

En ajoutant des adjectifs
« persan » et « iranien »,
les traducteurs orientent
la lecture et essaient
d’approcher leur équivalent a
la réalité.

La recette de cuisine, les
ingrédients utilisés et la
fagcon de consommation font
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les points de distinction des plats francgais (le cassoulet et le
pot-au-feu) et le mets iranien (abgoucht). Méme I'ajout des
adjectifs (persan et iranien) ne peut pas compenser la perte
de traduction.

Notons que par comparaison du cassoulet, le pot-au-feu
est plus proche de ce plat iranien, toutefois ils ne sont pas
complétement pareils.

Lanalyse de la composition du terme abgoucht en persan
et de celle du pot-au-feu en francais, nous révéle la différence
de la vision du monde des deux langues. Dans une langue,
les deux étapes de la consommation du plat en constituent
les bases de l'appellation, alors que dans l'autre langue, le
nom du plat vient de ce fait qu’autrefois, le pot contenant les
ingrédients se mettait sur le feu.

B. Pejhan

Katé = Riz blanc (Pejhan, 2007 : 14)
Riz collé kateh (les Chaoulli, 2005 : 120)

A. et V. Chaoulli

Parmi les variétés de riz, les deux types qui nous semblent
nécessaires a expliquer ici sont: le riz brun ou complet et le
riz blanc. Le riz brun ou complet est un riz entier débarrassé
de son enveloppe extérieure fibreuse. Il conserve le germe et
le son qui le rendent plus nutritif que le riz blanc, alors que
décortiqué et poli, ce dernier a perdu une grande partie de
ses éléments nutritifs (Le Figaro).

Désignant I'un des types de riz le plus consommé en Iran
ainsi que dans la plupart des pays du monde, le riz blanc ne
se considére pas comme un équivalent convenable. De plus, il
peut composer non seulement I'ingrédient principal du kateh
mais également celui de tous les plats de riz en Iran.

Si on imagine que B. Pejhan crée cet équivalent en
combinant le riz (qui indique le type du plat) et la couleur du
plat (caractérisé par une couleur blanche), le choix ne serait
pas encore judicieux, car le tchélo est aussi un plat de riz blanc.

Il parait que les Chaoulli créent I'équivalent «riz collé» en se
référant a ce fait que possédant une forte teneur en amidon,
les grains de riz dans le kateh s’avérent plus collés que ceux
dans d’autres préparations du riz telles que le tchélo et le polo.

Le choix de cet équivalent est risqué car il n'offre pas une
image correcte du type de plat au lecteur frangais. En outre,
se contentant d’un adjectif qui n’est pas tres précis, les
traducteurs ne réussissent pas a insérer le sens souhaité.

Polo = Riz gon-

B. Pejhan  flé (Pejhan,

(2007 : 15

Le « riz gonflé» qu’utilise
B. Pejhan comme
I'équivalent du polo n’est pas
une bonne option, car:

- il est, en Inde, une sorte
de riz roti et sauté sur du
sable chaud ; aux Etats-Unis,
il est d’abord traité par la
chaleur sous haute pression,
puis passé en basse pression
(Larousse Cuisine);

- dans toutes les
méthodes de préparation du
rizen Iran, les grains de riz se
gonflent en absorbant I'eau.
Ladjectif «gonflé» peut
donc qualifier tous les plats
de riz iraniens et il n’est pas
réservé seulement au polo.

La traduction littérale

A etV Riz sucré shirin

Chaoulli

polo (les Chaoul-
li, 2005 : 130

Il parait que le golt de
ce mets est la base de son
appellation; c’est la raison
pour laquelle les Chaoulli
proceédent a une traduction
littérale qui tout en
transmettant le signifiant, ne
donne pas une image précise
de ce plat iranien dont le
zeste d’orange ou d’orange
ameére, I'amande, la pistache
effilée, etc. constituent les
ingrédients importants.

La traduction du sens de
I'étymon



A.etV.Chaoulli Gigot a la cocotte tass kabab (les Chaoulli,

2005 : 74)

Le gigot désigne en francgais, la cuisse de mouton ou de
chevreuil, coupée pour étre mangée (Rey et al., 1993 : 590). ||
désigne aussi un plat pour la préparation duquel une gousse
d’ail s’introduit a la naissance du manche du gigot qui placé
dans un plat a four, cuit a four chaud.

Le choix du mot gigot dans la traduction des Chaoulli ne
semble pas correct, car:

- s'ils considérent le gigot comme la cuisse de mouton, il est a
noter que les parties de mouton qui entrent en général dans la
composition du tas kabab, sont les épaules et les cotes. Dans ce
cas, la stratégie dont ils bénéficient, c’est la traduction du sens
de I'étymon. Etymologiquement, le tas kabab est composé de
deux éléments: le tas qui désigne une sorte de jatte en cuivre
(les Chaoulli le remplacent par un équivalent, a savoir la cocotte)
et le kabab qui consiste, par métonymie, a une sorte de viande.
Donc, le tas kabab veut dire une sorte de viande cuite dans
une jatte en cuivre. En substituant le « gigot » a « une sorte de
viande », les Chaoulli présentent le gigot a la cocotte comme la
traduction du tas kabab.

- s’ils envisagent le gigot comme un plat, une comparaison
des recettes et méme des ingrédients de ce plat francais et du
tas kabab révelent qu'il s'agit de deux mets biens différents.
Dans ce cas, I'ajout de groupe prépositionnel « a la cocotte
» qui parait la traduction littérale/I'équivalent du tas et qui
sert a déterminer la fagon de cuisson, ne peut pas résoudre le
probléme qui est le choix d’un équivalent incorrect.

L'assimilation phonétique et graphique

B. Pejhan Cotelette a la viande ou au poulet (Pejhan, 2007 : 64)

Le kotlét est un plat d’origine russe, « katlet », inséré dans
la cuisine iranienne avec un nom d’origine francgaise. Bien que
le terme kotlét en persan soit emprunté au francais, les mets
qu’ils désignent sont completement différents.

La cotelette en francais consiste a la cote des animaux de taille
moyenne (mouton, porc) (Rey et al., 1993 : 281). Il est aussi un
plat qui se prépare a partir des cotelettes grillées ou dorées.

Se satisfaisant a ce fait que le mot kotlét est un emprunt
au frangais, B. Pejhan propose une traduction qui méne a
des aberrations.

La combinaison des

stratégies :

Combinaison de
I'équivalent et de la
traduction littérale
Khorechtéh
karafs = Rago(t

au céleri(Pejhan,
2007 : 35

B. Pejhan

Ragodt aux céleris
en branche khore-
sht-e karafsse (les
Chaoulli, 2005 :
105

A.et V.
Chaoulli

Le rago(t constitue
I’équivalent du khoréch dans
les traductions. Il est un plat
composé de morceaux de
viande et de légumes cuits
ensemble, avec une sauce
(Rey et al., 1993 : 1055).

Jetant un coup d'ceil sur
la recette du rago(it, il est
évident gu’il n’est pas un
mets comparable au khoréch
iranien pour la préparation
duquel il faut de divers
ingrédients suivant le type de
khoréch et qu'il est un plat
avec une grande variation.

De plus, emprunté par le
persan, le rago(t se trouve
aujourd’hui parmi les mets
étrangers qui se préparent,
avec un petit changement
de recette et d’ingrédients,
en Iran.

Les traducteurs ne
se contentent pas de
I’équivalent et par I'ajout
d’une traduction littérale a
savoir « céleri », ils tentent
de déterminer le type
du khoréch. Les Chaoulli
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complétent leur traduction en précisant la partie de céleri
qui entre dans la composition de ce mets, mais il est aussi
possible d’y introduire les feuilles hachées de ce légume.

Sur lasingularité ou la pluralité du complément déterminatif
des noms des mets, on peut dire qu’il reste au singulier
lorsqu’il évoque un élément, une partie d’un élément ou une
réalité non comptable; et il prend la marque du pluriel s'il
évoque l'idée de plusieurs éléments. Bien souvent, toutefois,
I'usage est flottant [...] (BDL, 2017). Ainsi, le complément » au
céleri « peut rester au singulier ou prend la marque du pluriel,
mais la forme singuliere semble plus raisonnable.

Combinaison de I'équivalent et de I’hyperonymisation

B. Pejhan

Ache-é-réchté = potage de Céréales (Pejhan, 2007 : 12)

Le potage constitue I'équivalent du mot ach en francgais.
Principalement constitué de légumes, il est une préparation
liguide consommée au début du repas. Suivant cette
explication, il n‘est pas un bon équivalent pour le mets
iranien ach dont les légumineuses et certaines fines herbes
composent les ingrédients de base et qui se consomme en
général comme plat principal.

Du fait que le réchteh, qui est une sorte de pate spéciale
aux achs, fabriquée a partir de la farine de blé et de l'eau,
découpée en fils et consommée sans étre torréfiée, fait
partie des produits céréaliers, B. Pejhan procéde a une
hyperonymisation et remplace le mot réchteh par céréales
désignant la catégorie a laquelle appartient cet ingrédient
afin de compléter I'équivalent choisi.

Combinaison de la traduction littérale/I'assimilation
phonétique et graphique et du report

B. Pejhan Salade Shirazi (Pejhan, 2007 : 69)

Se basant sur le nom de cette salade en persan et
imitant la composition des noms des mets existant dans la
cuisine frangaise comme salade nigoise, B. Pejhan exploite
une combinaison de la traduction littérale/I'assimilation
phonétique et graphique et du report pour traduire le salad
chirazi en francais.

Lemploi de la « salade » aide le lecteur a comprendre la
catégorie a laquelle appartient ce mets, mais le report du
mot chirazi ne contribue pas a en préciser le type ainsi que

les ingrédients employés.

Au lieu de reporter le terme
chirazi, la traductrice pouvait
révéler, au moins, 'origine

de cette salade aux lecteurs
étrangers en utilisant I'adjectif
« chirazienne » signifiant « de
la ville de Chiraz ».

Lanalyse des verbes
culinaires
La culture culinaire

iranienne se caractérise et
différe des autres cultures
culinaires due a l'existence
de deux méthodes de
cuisson: faire mijoter et
dame kardane. Puisque

dans d'autres pays, les
aliments consommeés sont
généralement mi-cuits, parmi
les verbes qui posent des
problémes de traduction, se
trouvent ceux concernant les
deux méthodes mentionnée
ci-dessus.

Notons que faute d’avoir
acces aux textes a partir
desquels les traducteurs
traduisent les recettes de
cuisine, en comparant celles
présentées dans le livre
intitulé « Kétab-e mostatab-e
achpazi az sir ta piyaz » avec
les recettes traduites, on a
tenté de deviner les verbes
et les phrases du texte
source.

La substitution
Le traducteur qui opte pour

la substitution, profite des
équivalents et étoffe le verbe



a traduire pour transmettre le sens. Il renonce a I'implicite et au
bagage culturel caché derriére le verbe au profit du message.

09,5 e scouvrir et laisser cuire (couvercle enrobé d’un torchon)
(Pejhan, 2007 : 19)

olasl e, (Il S'agit de I'huile qui s’extrait des ingrédients lors
de la cuisson des plats; cette étape se considére généralement
comme l'indice de la fin de la cuisson) :

laisser mijoter jusqu’a cuisson compléte (Pejhan, 2007 : 35)

couvrir et laisser mijoter (les Chaoulli, 2005 : 102)

o8, @St (Verser des aliments comme le riz, dans un récipient,
sous une forme conique) :

QS WgS o yoly iy [.] arranger le riz en forme de pyramide
(les Chaoulli, 2005 : 122).

S Soaili [...]  [...] pour que le fond durcisse (les Chaoulli,
2005 : 116).

Ko as/le tah-dig, littéralement sous-riz, est 'une des
spécialités de la cuisine persane. Des ingrédients tels que des
pommes de terre coupées en rondelles, du pain lavach, des
feuilles de laitue, etc. déposés sur le mélange d’huile et d’eau
déja chauffé, avant de verser le riz mi-cuit et égoutté dans la
marmite, entrent dans la composition du tah-dig qui peut étre
aussi une couche croustillante de riz au fond de la marmite ou
il avait cuit. Etant donné que le riz se prépare différemment
en France, I'apparition de cette couche croustillante s’avere
impossible dans la cuisine frangaise et il en découle le probleme
de la traduction du verbe « .o Ko 45 ». Le traducteur essaie
de compenser plus ou moins le manque d’une traduction
directe par la substitution et emploie le verbe « durcir ».

Lomission

Le traducteur qui procede a cette stratégie, omet en tout
ou en partie le verbe a traduire et recourt a d’autres trucs afin
d’initier le lecteur au sens du verbe.

oolo YL ao (Il s'agit de I'échappement de la vapeur enfermée
dans la marmite de riz en train de cuire lorsqu’on en ouvre
le couvercle), ;o5 #o (Ce verbe est employé lorsque les
aliments qu’on a mis a cuire en bloquant I'évaporation a l'aide
d’un tissu (dame kardane), sont préts a consommer) :

adBo -3l o 0tSG bl e eaSTeaes 0 YU a0 iy aido -3l s

Cowl 00,88 00 gl

Laisser cuire - mn. a feu vif, puis - mn. a feu doux (Pejhan,

2007 : 19).

Laisser cuire - mn a feu
moyen puis - mn a feu doux
(les Chaoulli, 2005 : 120).
Dans ces exemples,
supprimant les verbes
soulignés, les traducteurs se
contentent de préciser les
.temps de préparation
e N
(-2l 1o (oS b (wae) 0SS

Faire cuire les lentilles [...]
pendant environ - mn et les
égoutter (les Chaoulli, 2005 :
121).

ole/dan est un adjectif
attribué au riz et aux grains
qui restent encore un peu
fermes aprés la cuisson.
Faute d’un équivalent
convenable, les Chaouilli
préferent ne pas traduire la
partie contenant cet adjectif.

Conclusion

Cet article avait pour
but d’examiner comment
I'art culinaire iranien, 'un
des patrimoines culturels
d’Iran, s’est apparu dans
les traductions et quelles
étaient les stratégies utilisées
pour le traduire. Pour ce
faire, on a décidé d’effectuer
une analyse sur le nom de
guelques plats ainsi que
certains verbes culinaires
iraniens traduits en francais.

L'observation de la
traduction des noms des
mets dans les recettes nous
arévélé que le report se
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réalisant sous la forme de la
transcription, constitue en
général le premier choix de

la traduction des noms des
mets; mais il n’est pas un
report pur et simple. Il est
accompagné non seulement
des procédés que M. Ballard
regroupe sous la catégorie

« le report assorti d’'une
explication du sens » (entre
autres I'incrémentialisation),
mais également les stratégies
qui donnent la priorité au
sens et a I'acclimatation (entre
autres I'hyperonymisation,

la traduction du sens de
I'étymon et I'équivalent).
Dans certaines traductions, la
traduction littérale employée
a cOté du report, fait intervenir
la signifiance du nom propre.

Afin de faire passer
certains de ces éléments
culturels, étant donné qu’un
seul procédé noffre pas
une traduction idéale, les
traducteurs ont recours a une
combinaison de deux ou trois
stratégies de traduction.

Puisque dans les textes
culinaires, le lecteur francais
qui a acces aux recettes
de cuisine, n‘aurait pas de
probléeme a saisir le type
de mets, le report pur et
simple est envisagé comme le
meilleur choix.

Ce qui attire I'attention
pour la transcription des
reports, c’est le manque
d’une régle générale

définissant une méthode unifiée afin de transcrire les
termes iraniens en francais. De ce fait, nous proposons, dans
I'annexe, notre systéme de transcription.

Lanalyse de la traduction de quelques verbes culinaires
nous a montré que la substitution et I'omission sont les
stratégies qui sont d’'usage courant dans ce domaine.
Préférant la substitution a 'omission, afin d’initier les Francais
aux principaux verbes qui manquent a leur culture culinaire
et de les encourager a les emprunter au persan, on trouve
efficace d’accompagner la substitution du report (introduit
entre les parentheses ou dans une note).

Par cette étude délimitée qui ne pouvait pas englober tous
les noms des mets et les verbes culinaires ainsi que toutes les
traductions existant, nous sommes arrivées a ce fait quen
général, le choix inopportun des procédés de traduction est I'une
des raisons pour lesquelles I'art culinaire iranien n'a pas réussi a
pénétrer dans les pays francophones a travers la traduction qui
est I'un des moyens du transfert culturel et malgré tous les efforts
des traducteurs, les traductions sont encore loin de la perfection.

Annexe : Systéme de transcription

Consonnes Voyelles
Voyelles
b Y

o b Lt Voyelles
longues
Lz

reves

o Pp Ia - a

&S, SS ¢ gh gl i - é,e** eh
z dj o f

z h Sk

¢ kh S g gu

s> d J

S Z e m




* La lettre ¢ ne sera

transcrite par ‘ que dans les
termes ou son prononciation

est bien perceptible.

** || faut étre prudent de

ne pas confondre la lettre
e qui sera exploitée pour

transcrire le son [_] et celle
qui évitera la prononciation

d’une voyelle nasale.

Remarque : Pour les mots

persans qui sont entrés
dans l'usage de la langue
francaise, il sera utilisé la

forme la plus courante ou
la plus proche de notre

systeme de transcription. |l
est aussi a noter que toutes
les consonnes finales doivent

étre prononcées dans les

mots

reportés en

N N N

francais.
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'application des stratégies
d’apprentissage obtenues en
apprenant une langue étrangere a
I'apprentissage d’'une autre

Fatemeh ZAREKAR!?, doctorante en didactique du FLE, Université Tarbiat Modares

Que diriez-vous a I'apprenant qui vous demande

« Quelle est la meilleure fagon d’apprendre une langue ? ».
Quels conseils lui donneriez-vous ?

(Wenden, 1991, cité par Cyr, 1998 : 127)

Résumé

Apprendre une langue étrangere ne se résume pas a la transmission des données par I'enseignant
et a leur réception par 'apprenant. Et d’ailleurs ce n’est pas une nouvelle évolution en didactique
des langues mais une progression certaine depuis longtemps. Avant d’atteindre I'objectif ultime
dans l'apprentissage des langues, c’est-a-dire la compétence a communiquer, il faudrait insister sur
le parcours a suivre et les fagons le facilitant. Ainsi, c’est le rGle de I'enseignant et de 'apprenant
qui est mis au point. Cela s’explique par les maniéres d’agir de chacun, ce que nous appelons les
stratégies. Les stratégies d’apprentissages, étant nécessaires pour un meilleur apprentissage et le
développement des habiletés en langue, ne manquent pas aux apprenants. Pourtant, un guidage
de la part de I'enseignant et une attention plus particuliere de la part de I'apprenant pourront
augmenter l'efficacité des stratégies et aider les apprenants a étre autonomes, tout en ayant un
apprentissage plus durable. Dans cet article, nous passerons brievement sous les yeux ce qu’il
faudrait savoir des stratégies d’apprentissage, leur utilité et différentes classifications qui en existent
avec des détails dans quelques cas. Ainsi, nous aurons pour objectif, en insistant sur le role des
stratégies dans I'enseignement/apprentissage des langues, de (re)parler de ce qui est caché mais qui
ne doit pas étre omis des préoccupations toujours présentes en enseignement/apprentissage (des
langues). Les questions qui se posent a ce propos seront : Quelles sont exactement ces stratégies ?
Est-ce qu’elles restent toujours les mémes ? Qu’est-ce qui peut les changer ou modifier ? Sont-elles
enseignables ? Seront-elles applicables a I'apprentissage de toute langue étrangere, soit la 1ére,
soit la 2ieme, soit la 3iéme ? Dans les lignes qui suivent, nous essayerons de répondre a toutes les
guestions en nous basant sur les antécédents du domaine.

Mots-clés : enseignement, apprentissage, stratégie, langue étrangére.

1- zarkar@modares.ac.ir



Introduction

Toujours en parlant de I'apprentissage des langues, c’est la compétence de communication
qui occupe la premiére place parmiles objectifs définis. Pourtant, ce n’est pas une compétence
excluant les autres lui étant inhérentes. La difficulté intrinséque des langues peut entraver a
tout moment le processus d’apprentissage sauf si I'enseignant et I'apprenant sont conscients
de leur réle tout au long du parcours : enseigner des comportements adéquats aboutissant
a l'autonomie de l'apprenant et modifier (ou évoluer) ceux précédemment acquis lors
de l'acquisition ou de l'apprentissage de langue (pour I'enseignant), et prendre en charge
son propre apprentissage en développant ses maniéres d’agir (pour I'apprenant). Cela dit,
les stratégies d’apprentissage sont mises en relief et demandent une conscientisation des
démarches déployées par les deux actants du processus d’enseignement/apprentissage.

1- Qu’entendre a l'apprentissage ?

L'acte d’'apprendre qu’est I'apprentissage reste ambigu, quitte aux évolutions dans le domaine
de I'enseignement/ apprentissage, surtout des langues, allant d’'un apprenant passif vers celui
qui est au centre du processus. Cela ameéne les spécialistes a lui donner une définition plus
exacte pour éviter toute mal compréhension du terme. Selon Michel Perraudeau (2010 : 13),
I'apprentissage peut se définir a partir du comportement de I'éleve (visible), comme a partir des
structures de pensée (non visibles) qui sous-tendent ce comportement. Il peut aussi étre défini
a partir des performances observées ou des compétences mises en ceuvre pour atteindre ces
performances. C’est donc le comportement et I'agir de I'apprenant qui sont en question.

Saisie intégration

Entrée >0 « Saisie » - connaissance

Représentation schématique de I'apprentissage (Frauenfeler et Porquier, 1979, cité par Boggards, 1991 : 97)
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Lagir nous renvoie a un nouveau terme du domaine:
la stratégie, justifiée par Bever (1970) par un ensemble de
données expérimentales. Celles-ci viennent de I'apprenant et
de son propre choix, libre et conscient, des moyens qu’il juge
les plus efficaces pour accomplir sa tache (Bogaards, 1991 : 89).

2- Les stratégies d’apprentissage

Le terme stratégie qui se dit aujourd’hui en didactique des
langues, avait comme équivalents préceptes, méthodes,
devoirs ou applications (Cyr, 1998). Ne pouvant plus considérer
ces derniers si facilement comme identiques au sens vaste
et complet de stratégie, ils nous aménent a mieux saisir ce
gu’entend la stratégie : les approches que I'apprenant utilise
pour un meilleur apprentissage de langue étrangere (Ellis, 2008).

Les stratégies sont enseignables et par conséquent, une
fois acquises, elles aboutiront a la réussite de l'apprenant
dans sa performance, car il peut s’en servir comme des
automatismes. Les stratégies sont donc, partageant les idées
des constructivistes- c’est I'activité cognitive de I'apprenant
lui-méme qui compte-, des compétences mobilisées pour
parvenir a un résultat dans la performance.

Avant de dresser l'inventaire des stratégies d’apprentissage,
qui ne sont pas dailleurs trés nombreuses, il faudrait faire une
distinction entre les stratégies d’apprentissage et celles de
communication. Les premiéres ont pour objectif de réaliser un
apprentissage efficaceetréussidelalanguecible (DelOlmo, 2016)
et les deuxiemes de trouver de bons moyens pour combler toute
sorte de lacune en interaction (Barysevich et al. 2016). Malgré
cela, Frauenfeler et Porquier (1979, cité par Boggards, 1991 :
91), pensent qu’une situation de communication peut toujours
étre une situation d’apprentissage, et selon Tang (2012) les
nuances entre les deux notions sont délicates si bien que la
distinction devient difficile.

En s’appuyant sur les recherches effectuées par divers
chercheurs, Boggards (1991 : 94) conclut qu’aucun critére ne
permet de savoir si le locuteur se sert d’une stratégie, ni de
déterminer, si tel est le cas, quelle stratégie il a choisie ».

2-1- Trois grandes catégories de stratégies d’apprentissage

Il'y a diverses classifications de stratégies (Cyr, 1998) telles
celle d’Oxford (1985,1990), celle de Rubin (1989) et celle
de O’Malley et Chamot (1990), dont chacune a des sous-
groupes différents, et entre lesquelles il est difficile de définir
une frontiére exacte. Cyr, dans le méme ouvrage présente

Rubin comme la premiere
personne qui s’est mise, en
1975, a s’interroger sur le
comment d’adoption des
stratégies et d’enrichissement
de I'apprentissage.
Il ajoute également

que grace aux études
expérimentales de O’Malley
et Chamot et leurs collégues
(1985) par la suite, les
stratégies sont considérées
comme enseignables. Ces
derniers, dont les travaux
sont basés sur la psychologie
cognitive, sont les fondateurs
des trois catégories
de stratégies citées et
expliquées brievement ci-
dessous.

2-1-1-Les stratégies

cognitives

Elles facilitent I'activité
de l'apprenant lorsqu’il est
confronté a un probleme a
résoudre (Bosson et al. 2009)
et on peut les observer plus
facilement que les autres
stratégies (Cyr, 1998).
Elles se divisent en douze
sous-catégories (lbid.) :
1- pratiquer la langue ;
2- mémoriser ; 3- prendre
des notes ; 4- grouper ; 5-
réviser ; 6- I'inférence ; 7- la
déduction ; 8- la recherche
documentaire ; 9- traduire
et comparer avec la L1
ou avec une autre langue
connue ; 10- paraphraser ;
11- élaborer et 12- résumer.
Nous discutons des quatre
les plus susceptibles d’étre



sollicitées et employées en apprentissage
de langue.

2-1-1-1- Uinférence

Faire une inférence, c’est déduire ce qui
n‘est pas dit ou explicite en se référant aux
informations obtenues et aux connaissances
antérieures sur un sujet précis. Cette
stratégie est souvent appelée lors de la
lecture des textes parce qu’elle permet de
mieux comprendre le texte qui est plein de
points cachés, a découvrir par le lecteur et
cela, selon ses acquis accessibles.

2-1-1-2- La révision

Tout d’abord, il vaudrait mieux vérifier le
sens du mot « révision » dans un dictionnaire
(le Robert de poche, 2009) :

- Action d’examiner de nouveau en vue de
corriger ou de modifier ;

- Examen (de quelque chose) pour réviser
(vérifier le bon état de quelque chose) ;

- Action de revoir (ce qu’on a appris).

Toutes les significations vont dans le sens
d’'un examen peut-étre final pour s’assurer
si on est sur la bonne piste ou pas, et elles
sont toutes applicables a l'apprentissage.
Les apprenants d’une langue étrangére
s'en servent pour multiples raisons: ou
bien ils participent a une activité d’écriture
qui demande quelques sous-stratégies (a.
production écrite) ; ou bien ils lisent un texte
(b.compréhension écrite) ; oubienils veulent
prendre la parole et pour faire preuve de leur
habileté dans cette production, ils font des
phrases dans leur téte et les revoient , soit
pour éviter toute erreur ou faute qui pourrait
avoir pour conséquence des remarques ou
des interruptions de la part de I'enseignant
et par la suite, des idées déchirées, soit
pour réussir une interaction (c. production
orale); ou bien ils essaient de garder le
plus d’informations en créant des relations
logiques entre elles ou en les hiérarchisant

(d. compréhension orale).

A- Production écrite

La révision apparait plutét lorsqu’il s’agit
du texte et surtout de l'activité de rédaction
afin d’apporter des modifications éventuelles.
Murielle Berrouard (2000) définit ces
dernieres comme l'ajout, le remplacement, le
déplacement ou l'effacement. Ayant fait des
recherches chez les apprenants algériens de
lére année secondaire, Souame (2011) montre
bien ce dont il peut s’agir avec ces quatre types
de modification, de la plus a la moins sollicitée,
dans le but d’amélioration du produit écrit :
I'ajout se résume a I'emploi des mots plutot que
des phrases ; le remplacement consiste, chez
le public concerné, a trouver des équivalents
incorrectes pour corriger les
I'effacement ou la suppression se fait a tous

erreurs ;

les niveaux linguistiques ; et le déplacement,
cherchant une représentation plus cohérente
et étant l'action la moins faite, se montre
surtout par des fleches. D'aprés Claudine
Fabre-Clos (2002), I'élément qui remplace
un autre fonctionne comme équivalent a
celui-ci dans un certain contexte. D’apres
elle, suivant les examens qu’elle a faits sur les
brouillons d’éléves de cycle 2 et 3 et du début
du college, le remplacement, c’est 'opération
la plus précoce et la plus fondamentale dans
les processus d’écriture. En outre, elle souligne
que les remplacements permettent tantot des
amplifications, tantot des résumés.

B- Compréhension écrite

A ce stade, la révision est une sorte de
garantie a la bonne saisie du texte. Elle
consiste en planification des idées recues et a
retenir’essentiel. Toute lecture demande des
réutilisations ultérieures des informations
retenues. Si on révise le texte, c’est afin de
s‘assurer de la bonne compréhension; le
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processus qui
une réflexion.

revendique

C- Production orale

La production orale peut
formaliser a partit des
monologues suivis (prise de
parole) ou des interactions.
La préparation des propos
a présenter et leur révision,
qui peut signifier ici leur
répétition minutieuse,
augmenteront la confiance
en soi de I'apprenant ; cette
derniére favorisera, dans
I'ensemble, une meilleure
production, que ce soit au
niveau linguistique, que ce
soit au niveau phonétique.
Pourtant, il ne faudrait pas
négliger les changements
apportés inconsciemment au
contenu préparé.

D- Compréhension orale

Pour Carette (2001, cité par Ferroukhi, 2009: 277),
« I'écoute orientée est constitutive de la compréhension
orale ». Ferroukhi (ibid.) explique cela par différentes fagons
d’écoute selon le but de cette activité d’écoute. Billieres
(2016, en ligne) répéte les stratégies nécessaires, citées en
1998 par Cornaire, a la compréhension orale, dont quatre se
regroupe parmi les stratégies cognitives et deux parmi celles
dite métacognitives :

1- utilisation des connaissances antérieures,

2- utilisation de I'inférence,

3- utilisation du contexte,

4- utilisation de la prédiction ou de I'anticipation ;

5- utilisation de I'analyse et du jugement critique,

6- utilisation de 'objectivation -controle de l'activité par le sujet .

2-1-1-3- Le regroupement des connaissances

Le groupement insinue la classification et la catégorisation
des acquis en vue d'une mobilisation adéquate. Cette
stratégie nous fait penser a I'accommodation, la mise en
parallele des connaissances nouvellement acquises avec
celles antérieurement acquises, et aide l'apprenant a mieux
apprendre a partir des liens établis entre les connaissances
antérieures et récentes.

2-1-1-4- La pratique

Il se pourrait qu’elle dépende des trois premiéres stratégies
pour un bon fonctionnement des acquis. Si les trois autres se
placent sur I'axe théorique, 'ensemble organisé de principes
et de regles, celle-ci se situe sur I'axe de I'application. Cette
stratégie ne sera pas appelée toute seule; elle exige d’étre
accompagnée par les autres pour que la pratique méne a
bien. Elle pourrait également modifier le regroupement des
connaissances ou muter ce que nous avons apporté aux
connaissances par 'inférence et la révision. Par conséquent,
c’est une stratégie qui revendique un effort triple.

2-1-2- Les stratégies métacognitives

Elles correspondent a une réflexion sur le processus
d’apprentissage et facilite le transfert des stratégies aux
taches nouvelles. Elles reposent sur le passage de I'implicite
vers l'explicite et consistent en gestion par le sujet a divers
moments du parcours de réalisation d’une tache. Cette
réflexion, portée sur lapprentissage pour le controler,
le planifier et autoévaluer, permet de s’approprier et de
développer des approches utiles en apprentissage parce



guelle permet a lapprenant de savoir
comment il apprend. Lexpérience joue
un réle important dans le réemploi de ces
stratégies, ce qui veut dire qu’elles pourront
étre réemployées a condition qu’elles soient
acquises et utilisées auparavant. Elles sont
donc bien transférables de l'apprentissage
d’une langue a celui d’'une autre. A dire vrai,
pour que l'apprenant soit conscient de ses
stratégies métacognitives, I'enseignant peut,
par exemple, lui poser des questions sur la
maniere dont il a résolu un probleme, étant
donné que les résolutions de probleéemes
sont bien nombreuses dans lI'enseignement/
apprentissage des langues. Comme Cyr
(1998) a repris le résultat du questionnaire
des stratégies d’apprentissage de O’Malley
et Chamot (1990), on se rend compte que les
apprenants font un usage peu systématique
et limité des stratégies métacognitives,
un usage assez fréquent des stratégies
cognitives et ont une prédilection pour les
stratégies socio-affectives. On voit que ce
sont plutét les stratégies métacognitives
qui manquent aux apprenants, alors qu’un
apprenant métacognitif aurait toutes ses
chances d’exploiter au mieux son potentiel
intellectuel (Szymankiewicz, 2012 : 59). Cela
conduit notre réflexion au développement
de la pensée, un facteur indispensable a la
réussite d’'un apprentissage. On pourrait
dire en conséquence que les stratégies
métacognitives seront petit a petit
obtenues et plus accessibles en fonction du
développement de I'apprentissage.

2-1-3- Les stratégie socio- affectives

Composées des stratégies sociales et
affectives, elles impliquent d’'un coté une
interaction avec une autre personne, et
de l'autre une attention particuliere a soi-
méme pour diminuer l'anxiété et augmenter
la motivation. La révision, comme expliquée

plus haut, peut se situer parmi les stratégies
affectives, servant a réduire I'inquiétude et a la
controler (Cyr, 1998). Lewis et Stickler (2007)
présentent bien des tableaux récapitulant
diverses manifestation de toute stratégie.

3- Enseigner et apprendre les

stratégies

Selon quelques recherches faites, Cyr
(1998) fait savoir qu’en fonction de la langue
étrangere a apprendre, I'emploi des stratégies
peut varier. Etant bien automatisées, les
stratégies peuvent jouer un role décisif dans
I'apprentissage des langues, autrement dit, il
est important qu’un apprenant de langues en
fasse la connaissance ou qu’il les modifie au
cas échéant. C'est I'objectif de 'apprenant qui
multiplie I'importance de la connaissance et
I'apprentissage des stratégies. Celles-ci étant
absentes, non seulement I'apprenant ne fera
pas de progres et se sentira frustré, mais aussi
I'objectif ne sera pas atteint. Si on pouvait choisir
la stratégie convenable dans chaque phase de
I'apprentissage, cela prouverait qu’on possede
une meilleure conscience métacognitive et
celle-ci entre en jeu pour porter une réflexion
sur les connaissances acquises et vérifier le
niveau de rentabilité des processus sollicités.
Les attitudes des apprenants envers la langue
étant bien importante et un facteur clé, le
succes sera atteint avec une attitude positive ;
le manque de motivation et par conséquent
des compétences en retard découleront des
mauvaises attitudes (Lasagabaster, 2006).
Pourtant, aucune attitude n’est installée
préalablement (Smith, 1971). Cela montre
que les attitudes sont enseignables. Mais
il sagit d’'un enseignement programmé
par l'enseignant. En effet, I'enseignant doit
procéder, dans sa maniere d’agir, a des
facons adéquates, y comprises les stratégies
convenables a tout type de cours. Le transfert
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des stratégies est par conséquent un objectif caché, pour ne
pas dire secondaire. Il pourrait s'agir d’une application guidée
des stratégies par l'apprenant. Lautoévaluation, en derniere
phase, explicitera cet enseignement indirect dans un contexte
naturel qu’est la classe.

Par ailleurs, les avantages du bilinguisme sont a tenir en
compte, car comme on est confrontés a des taches cognitives
dans lapprentissage d’'une 2iéme langue étrangére, notre
intelligence se développe. Par lintelligence, on indique la
capacité de l'apprenant a mieux confronter une 3ieme langue
dont I'apprentissage pourrait ainsi étre facilité méme s'il s’agit
d’un systeme linguistique tout a fait différent que celui de la
2ieme ou de la premiéere. C'est ce que Vygotski affirme (cité
par Michel Perraudeau, 2006 : 35) : Le développement de la
pensée est favorisé par les apprentissages engagés .

Pour ne pas alourdir la recherche, on renonce a présenter
ici la théorie de Piaget, n’étant pas a la portée de notre sujet,
qui a trés bien précisé les étapes du développement de
I'intelligence tandis qu’elle mérite une attention soutenue.

4- 'enseignement/apprentissage des
langues etrangeres, y présentent les
stratégies

De nombreux auteurs soutiennent que le succés dans
I'apprentissage d’une L2 s’explique en bonne partie par
I'utilisation d’un certain nombre de techniques ou de
stratégies précises, que ces techniques peuvent devenir
conscientes chez I'apprenant, si elles ne le sont pas déja
et enfin, qu’elles peuvent étre apprises (Cyr, 1998 : 12).
Lenseignement des stratégies revient a I'enseignant ; cette
mission est appelée I'enseignement stratégique. Il doit faire
de sorte que I'apprenant puisse atteindre 'autonomie et dans
son apprentissage et dans sa pratique, ce qui est aujourd’hui
I'objectif ultime en didactique : apprendre a apprendre.

Avec la troisieme langue qu’on apprend, on entre dans
'univers de l'acquisition trilingue. Lapprentissage d’une
troisitme langue demande beaucoup d’efforts, comme
c’est le cas avec la 2ieme et la 1ere mais un peu moins, car il
s’agit d’un 3iéme systéme linguistique qui s'ajoute aux deux
premiers. Lapprentissage des langues étrangeres se passe
d’habitude dans un milieu hétéroglotte et a I'age d’adulte.
Chaque apprentissage constitue un nouveau compartiment
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Conclusion

Malgré une idée partagée
jusgu’aux années 70 en ce
qui concerne I'apprenant,
selon la quelle celui- ci
n’a qu’un role passif dans
son apprentissage, avec
I'approche communicative
et son apport psychologique
s’éloignant du béhaviorisme,
I'apprentissage est considéré
comme un processus actif
et a construire. Cela étant,
une interaction entre
I'enseignant et 'apprenant
s’établit. Les stratégies
d’apprentissage se placent
parmi les activités des
apprenants dans le sens
de leur emploi et de leur
extension tout au long
du processus pour toute
langue étrangere. Les
stratégies d’apprentissage
se regroupent en trois
grandes catégories
qui sont les stratégies
cognitives, métacognitives
et socio-affective. S’étant
activée, chacune participe
a la construction des
connaissances et au
développement des
habiletés. D’ailleurs, il
ne faudrait pas oublier
de faire en sorte de les
développer aussi dans le
processus d’enseignement/
apprentissage. C'est
donc une responsabilité
partagée entre les actants
de ce contexte social que
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représente la classe de
langue. Cela aura pour
conséquence I'autonomie
de l'apprenant, ayant

des acquisitions plus
durables. Néanmoins, le
probléme principal dans
I'apprentissage vient du
fait que les apprenants ne
croient pas qu’ils doivent
planifier leur apprentissage
et devenir autonomes. Cest
peut-étre la maniéere dont
I'enseignant agit qui leur
donne ce sentiment d’étre

passifs et de suivre les étapes

préétablies par I'enseignant.
Une bonne formation
des enseignants pourrait

supprimer le probleme. Ainsi,

I'apprenant épuisera mieux

ses compétences et profitera

de son potentiel intellectuel.

Références

bibliographiques

Berrouard, M (2000). Un cadre d’enseignement-
apprentissage de stratégies de révision de texte aupres
d’éleves en difficulté d’adaptation et d’apprentissage intégrés
dans un cheminement particulier temporaire au secondaire
: rapport de recherche. Rapport. Rouyn-Noranda, Université
du Québec en Abitibi-Témiscamingue. Thése de doctorat.

Bever, T.G. (1970): The cognitif basis for linguistic structures,
in J.R. Hayes: Cognition and the development of language.
New York : Wiley, pp. 279-362.

Boggards, P. (1991): Aptitude et affectivité dans
I'apprentissage des langues étrangeres. Paris : Didier.

Bono, M. (2007) : La comparaison L2-L3, un tremplin vers
I'acquisition trilingue. BISAL 2, pp. 22-41.

Bosson, Mélanie.S., Hessels, Marco. G. P.,, Hessele-Schlatter,
Ch. (2009). Le développement de stratégies cognitives et
métacognitives chez des éléves en difficulté d’apprentissage.
Développements, n°1, pp. 14-20.

Cyr, P. (1998) : Les stratégies d’apprentissage. Paris : CLE
International.

Ellis, R. (2008) : The study of second language acquisition
(second edition). New York : Oxford University Press.

Fabre-Clos, C. (2002) : Réécrire a I'école et au collége, de
I'analyse des brouillons a I'écriture accompagnée. ESF éditeur.

Ferroukhi, K. (2009) : La compréhension orale et les stratégies
d’écoute des éleves apprenant le francais en 2iéme année
moyenne en Algérie. Synergies Algérie, n° 4, pp. 273-280.

Lasagabaster, D. (2006). Les attitudes linguistiques : un état
des lieux. Ela. Etudes de linguistique appliquée, n°144, pp.
393-406.

Lewis, T., Stickler, U. (2007). Les stratégies collaboratives
d’apprentissage lors d’'un échange en tandem via Internet.
Lidil, n°36, pp. 1-20.

Perraudeau, M. (2010) : « Les stratégies d’apprentissage ».
Paris : Armand Colin.

Smith, F. (1971): Understanding reading: a psycholinguistic
analysis of reading and learning to read. New York: Holt,
Rinehart & Winston.

Souame, S. (2011). Le réle de la révision collaborative dans
I'amélioration d’un produit écrit. Cas d’apprenants algériens de
1ére année secondaire. Synergies Algérie, n°12, pp. 143-150.



Szymankiewicz, K. (2012): La complexité des facteurs
déterminant 'emploiinefficace des stratégies d’apprentissage
des langues étrangéres- étude de cas. Synergies Polognes, n°
9, pp. 49-62.

Dictionnaire :

Le Rober de poche 2009 (2008). France : Maury-Imprimeur.

Sitographies :

Barysevich, A., Lebel, M-E., Viswanathan, U. (2016).
Strategies de communication en interaction en cours de
francais langue seconde a vocation universitaire : étude de
cas. Apliut, vol.35, n°1. Consulté le 1er mai 17. URL : https://
apliut.revues.org/5300

Billieres, M. (2016). L'écoute stratégique en langue
étrangére. Consulté le 23 avril 17. URL: http://www.
verbotonale-phonetique.com/lecoute-strategique-12/

Del Olmo, C. (2016). Comprendre les stratégies
d’apprentissage pour devenir enseignant de FLE. Apliut, vol
35, n°1. Consulté le ler mai 17. URL : https://apliut.revues.
org/5315

Tang, W. G. (2012). Utilisation des stratégies d’apprentissage
d’une langue étrangere dans un environnement virtuel multi-
utilisateurs en trois dimensions. Alsic, vol. 15, n°2. Consulté le 20
avril 17. URL : https://alsic.revuesorg/2521?lang=en#quotation

el francais de I’Université Tarbiat Modares

ﬁ Revue semestrielle de I'Association des étudiants de
00

Numéro 2
Printemps et été

Didactra



I Article de révision
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Résumé

Lapprentissage de la langue étrangere est indissociable de la connaissance de la culture
et la civilisation de la langue cible. Cette connaissance de la culture de I'Autre approfondie
la connaissance de la culture de soi. Autrement dit la connaissance approfondie de l'une
influence la connaissance de 'autrui. A vrai dire, c’est une affirmation de 'identité.

En outre, cela ouvre des nouvelles fenétres et transmet une vision vaste du monde. La
connaissance de la nouvelle culture n’est pas équivalant a I'adoption de cette culture sans
réflexion mais au contraire, cela entraine la culture de la tolérance et I'ouverture aux autres,
aux différences, aux divergences.

Dans cette étude, les questions abordées consistent a ce que si :

Il faudrait considérer une place pour la littérature nationale d’un pays traduite en frangais,
dans I'enseignement de francais ?

Il faudrait considérer une place pour la littérature non francophone traduite en frangais,
dans I'enseignement de frangais ?

Méme si on est face a des textes littéraires traduits de la langue origine (non-francophone)
de l'apprenant vers la langue cible, ses connaissances antérieures de la littérature de son
pays s’y ajoutant les compétences linguistiques lui rendent capable d’agir et de réagir pour
acquérir des compétences communicatives plus pertinentes afin de présenter son identité et
ressentir mieux I'interculturel. Cela lui rend capable de présenter la culture et |a littérature de
son pays en tant qu’une partie riche de ses patrimoines nationaux et culturels.

Mais en ce qui concerne la littérature non francophone traduite en francais, il semble n’avoir
assez de productivité pour un apprenant qui est étranger avec cette littérature aussi bien
gu’avec la langue. Autrement dit, I'apprenant reste bloqué a la fois face a deux problémes :
celui d’'apprendre la langue et la culture francaise s et ensuite la littérature et la culture d’'un
pays non francophone dont les textes sont traduits. Et cela prendra beaucoup de son temps.
Le temps précieux qu’il aurait pu dépenser pour I'approfondissement de la langue, la culture,
la littérature francophone.

Mots clés : langue, culture, littérature, national, monde, autre, connaissance, échange,
francophone,



Introduction

Comme dit Jean Marc Defays, la littérature, bien choisie, bien exploitée apporte beaucoup
a la motivation des apprenants et a leur compréhension de la culture cible. Elle touche a la
fois a l'universel et au particulier et ainsi établit un pont entre le connu et I'inconnu dans
I'apprentissage, comme entre le savoir et le ressentir.

A travers cette étude, on va voir quelle est la place de la littérature nationale et la littérature
mondiale dans la progression linguistique et culturelle des apprenants de la langue étrangére.
Plus précisément, dans cette étude, les questions abordées consistent a ce que si :

Il faudrait considérer une place pour la littérature nationale d’un pays traduite en francais,
dans I'enseignement de francais ?

Il faudrait considérer une place pour la littérature mondiale- non francophone traduite en
francais, dans I'enseignement de francais ?

L'hypothese abordé c’est que lorsqu’il s'agit de la culture, que cela soit celle de la langue
cible ou celle de la langue maternelle de I'apprenant, la littérature facilite cette transition
culturelle. Comme les capacités d’appréhension et d’appréciation des publics étrangers ne sont
pas celles du lecteur natif, car ils ne sont pas forts en langue cible, la connaissance préliminaire
de leur propre littérature leur permettra de mieux la comprendre dans la langue étrangere et
ainsi, cela leur donne des moyens de parler en francais de la culture et la littérature de leur
langue maternelle et tenter de faire connaitre ce patrimoine a ceux ou celles qui apprennent
cette langue cible, ici le frangais.

Lapprentissage de la langue étrangere est indissociable de la connaissance de la culture
et la civilisation de la langue cible. Cette connaissance de la culture de I'Autre approfondie
la connaissance de la culture de soi. Autrement dit la connaissance approfondie de l'une
influence la connaissance de I'autrui. A vrai dire, c’est une affirmation de l'identité.

En outre, cela ouvre des nouvelles fenétres et transmet une vision vaste du monde. La
connaissance de la nouvelle culture n’est pas équivalant a I'adoption de cette culture sans
réflexion mais au contraire, cela entraine la culture de la tolérance et 'ouverture aux autres,
aux différences, aux divergences.

D’un autre c6té, cela pourrait servir d’'un moyen approprié a la disposition de l'apprenant
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pour explorer au sein de sa propre culture et
sa littérature nationale dans le but d’en avoir
une maitrise parfaite et croire a sa richesse,
pour les faire connaitre aux autres et faire
des échanges culturels.

La littérature de recherche

En 2004, Omer Massoumou traite dans
son livre intitulé « Image de I'Autre dans
la littérature francaise », la problématique
de l'altérité dans la littérature frangaise qui
se préte ici, a un vaste champ de réflexion
ou les valeurs modernes et traditionnelles,
objectives et subjectives, apparaissant de
maniére saisissante. Le regard sur soi dans le
sens du dédoublement ou de la distanciation
et/ou sur l'autre-différent de soi- permet
d’affirmer une identité tantot intime, tantot
plurielle et complexe. De maniére générale,
quatre mouvements structurent son ouvrage
: I'affirmation de soi grace a l'autre, I'espace-
temps de l'altérité, la subjectivité de 'altérité,
I'assassinat et la découverte de l'autre.

Séverine De Croix dans son article intitulé
« Les visages du lecteur implicite dans la
littérature migrante pour adolescents »,
parle de la littérature de I'immigration et le
personnage qui est attaché aux pratiques
et aux valeurs de ses parents, parle des
difficultés du métissage culturel. Lauteur
propose I'exploitation de la littérature
migrante en classe de francais. Son but est
d’amener ses éleves a se décentrer et a faire
I'expérience de l'autre.

Luc Colles dans son article « De la culture
a linterculturel » parle de la culture en
tant que l'identité collective. D'aprés lui, la
culture est un héritage. Elle se construit dans
I'histoire et se transforme de génération en
génération. Elle est considérée en tant que
I'héritage qui se construit et se transmet de
génération en génération. Il parle également

de la pédagogie interculturelle dans le
contexte des migrations et les préoccupations
au sujet des difficultés scolaires des enfants
des travailleurs migrants. D’apres lui, en
s‘appuyant sur les différences interculturelles
et ne pas les considérant comme obstacles,
elles pourraient devenir un enrichissement
mutuel. A mi-chemin entre littérature et
anthropologie, I'article de Luc Colles s’attelle
a élucider les liens entre la construction
identitaire des jeunes issus de I'immigration
maghrébine et les ceuvres romanesquesissues
de cette méme immigration. On en parle de
plus en plus : des auteurs d’origine algérienne,
marocaine ou tunisienne émergent dans le
monde littéraire francophone. Leurs romans
mettent souvent en scéne des personnages
partagés entre deux cultures, aux prises avec
des questionnements profonds. Lauteur
se demande comment aider les jeunes
issus de I'immigration maghrébine a vivre
leur construction identitaire dialectique de
maniére positive par le biais de la littérature
produite par d’autres migrants adultes et
notamment par I'étude d’'un roman d’Azouz
Begag.

Jean Louis Dufays dans son article intitulé
« discontinuité dans l'enseignement de la
littérature en Belgique Francophone », étudie
la place de la littérature dans les socles et le
contexte scolaire. Il remarque a ce propos
que:

« Malgré la proximité géographique et
la communauté de langue et de culture,
la situation belge francophone a I'égard
de l'enseignement de la littérature différe
a bien des égards de celle qui prévaut en
France. C’est que, si la chose littéraire parait
consubstantielle de [lidentité collective
francaise, ce « pays de la littérature », elle
ne participe de celle de la Belgique que
paradoxalement, en tant que compo sante



incertaine d’'un « pays d’irréguliers ». Lieu
d’affirmation de soi et de constitution du
sentiment national au pays de Moliére, de
Voltaire et de Flaubert, la littérature est plut6t
un espace d’incertitude, d’expérience des
limites et d’exploration des marges dans la
patrie de Ghelderode, Michaux et Simenon. »
(2010 :33)

Il importe d’inscrire la littérature dans une
perspective actionnelle. Christian Puren a essayé
de tirer, pour I'enseignement de la littérature,
toutes les implications de la perspective
actionnelle ébauchée dans le Cadre européen
commun de référence pour les langues (CECR)
(2001) dont l'objectif est la formation d'«
un acteur social » a travers la pédagogie du
projet. Il ne s'agit pas ici de renier I'explication
« traditionnelle » des textes littéraires. Puren
propose une typologie de I'analyse actionnelle
des textes littéraires, c’est-a-dire une analyse
des textes en termes de taches a réaliser par
paraphraser, analyser, interpréter,
extrapoler, comparer, réagir et transposer.
Evidemment, ces différentes taches vont devoir
étre sélectionnées, combinées et articulées
différemment en fonction de la spécificité de
chaque document. Cette typologie devrait
permettre d’imaginer une grande variété
d’exercices et d’entrainer les éleves a leur

les éleves :

utilisation de maniere progressive. C’est
en s'impliquant eux-mémes que les éléves
feront en sorte que le dire scolaire sur le
texte littéraire soit devenu un véritable faire
social. C’est ainsi que I'école pourra relever le
défi du sens et faire de la littérature un bien
symbolique de premiere nécessité.

La littérature nationale

LUimportance de la connaissance que les
apprenants d’'une langue étrangére ont de leur
propre culture, au cours de I'apprentissage
est incontestable ; ainsi dire, une meilleure

connaissance de la culture source, c’est un
vrai enjeu pour lacompétence interculturelle.

Ces jours-ci ou la communication
interculturelle devient une nécessité, cette
situation constitue un vrai défi a relever,
aussi bien au niveau des écoles qu’au niveau
des universités. Apprendre aux nouvelles
générations a vivre dans un monde sans
frontiere, les faire réfléchir sur leur identité
culturelle pour prévenir a comprendre
'Autre dans sa différence est une grande
responsabilité a assumer
I'enseignement.

C’est en se connaissant bien soi-méme

au cours de

gu’on peut communiquer le mieux avec
Autre. Et c’est en communiquant avec
I’Autre qu’on a toutes les chances de mieux
se connaitre. La connaissance de soi ne
s‘acquiert qu’apres avoir approfondi ses
connaissances du patrimoine culturel dont la
littérature est une partie considérable.

La connaissance de la littérature nationale
et la culture maternelle sont interdépendants
et pour pouvoir enrichir la culture maternelle
et la faire connaitre aux autres, il faut
avoir une connaissance approfondie de la
littérature nationale.

Récemment, nos étudiants sont en contact
direct avec la langue et la culture frangaise,
ils sont abonnés a la médiathéque de
I'institut de langue francais et chacun deux
consulte des sites francophones sur Internet.
lls ont l'occasion de partir en France pour
étudier, passer les stages et les formations
ou bien passer des vacances, mettant en
pratique leurs savoirs, leurs savoir-faire et
leur savoir-vivre correspondants. Tout cela
aura un impact positif sur les compétences
langagiéres et culturelles des étudiants.

Dans de telles conditions, I'étudiant sera
le représentant de son pays et de sa culture
iranienne. La langue est donc un phénomene
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pour le développement de la civilisation et
la culture nationales. Grace a la langue, on
peut transmettre les coutumes et les rituels
d’'un peuple a l'autre et d'une génération a
l'autre. La maitrise et la compréhension de
la littérature également ne peut se réaliser
gu’en connaissant la culture. Il faut donner
aux étudiants des éléments nécessaires pour
gu’ils puissent transmettre une image portant
la réalité de leur pays et de leur culture a leurs
interlocuteurs en France ou éventuellement
dans dautres pays francophones. Il faut gu’ils
aient une connaissance approfondie des
éléments historiques, de la littérature et des
grands personnages ayant représenté I'Iran,
des objets et des symboles qui caractérisent
les Iraniens. Les étudiants de francais doivent
pouvoir présenter leur paysd’unefaconclaire et
dans des termes adéquats. Cette auscultation
de I'lran, les aide a mieux se connaitre et ainsi
a avoir toutes les chances de réussir leurs
échanges, en ayant des moyens appropriés
pour devenir des ambassadeurs avertis de
leur pays a l'étranger. Ainsi, on peut dire
gu’en leur présentant les sources nationales,
on peut les préparer aux rencontres, comme
dit Massoumou (2004 :20), avec l'autre qui
deviennent de plus en plus fréquentes
avec la mobilité des jeunes. Et en outre, la
littérature et les ceuvres littéraires contribuent
largement au développement du pouvoir de
la pensée critique ; de l'analyse et celui de la
compréhension des étudiants.

Virginia Boza Araya qui s’intéresse a la
question dans le contexte du FLE d’un pays
hispanophone d’Amérique centrale, le Costa
Rica, montre que la maitrise de la langue
s’avere plus performante quand elle s'appuie
sur des compétences interculturelles liées a
I'utilisation de la littérature nationale, celle
de Costar Rica, en francais langue étrangere.

Le but n’est pas de valoriser une culture

en dévalorisant I'autre, bien sir. Au contraire,
en connaissant 'un, on connait mieux l'Autre.
Chercher a rencontrer |'Autre, nouer des
contacts avec I'Autre est la meilleure fagcon de
rapprocher les cultures et de se connaitre soi-
méme.

Un regard autre et a travers I'Autre permet
aux étudiants d’avoir un retour aux sources

constructrices de I'identité qui peut les armer
d’une fierté nationale a la fois raisonnable et
mesurée vis-a-vis de 'Autre.

La littérature a le réle plus ou moins
explicite de développement de la conscience
nationale. En Iran, compte tenu du manque
de discussion dans la société et dans les
milieux universitaires au sujet de lidentité
culturelle et également compte tenu de
I'absence des sources pédagogiques de la
littérature nationale en tant que patrimoine
iranien, les étudiants qui sont seulement
informés de la richesse culturelle et littéraire
du pays de la langue cible, ils en seront
éblouis. La connaissance de la langue nous
permet d’accéder a la connaissance de la
littérature et de la culture de la langue cible.
Cette connaissance de la littérature ne doit
pas se limiter a la connaissance des textes
littéraires et de la société ancienne
francaise mais aussi elle doit s’étendre
sur la société actuelle avec sa propre
réalité. On pourra l'atteindre en ayant
des lectures de portée littéraire-
sociologique- anthropologique
qui nous offrent des critéres
cognitifs pour une meilleure
connaissance réelle. Sinon
on se fait des illusions
et une réalité fictive |
et imaginaire et on "
serait frappé par le &
syndrome de Paris
qui est le petit



nom donné a la claque prise par les Japonais
qui découvrent Paris en vrai, loin des clichés
de la ville-lumiére. lls pergoivent Paris comme
une terre de culture et de romantisme,
avec toutes les attentes que cette étiquette
comporte. Une fois que la nouveauté d’'une
capitale s’use, cependant, la réalité s’installe.
Et la réalité souvent fait mal. Aprés les grands
monuments et des sites culturels, il y a les
aspects les moins prestigieux de la vie : le
trafic dense, la pollution, les délits mineurs,
et les barriéres linguistiques. Cette ‘descente’
de I'état initial a un nom : le « syndrome de

Paris ».

Le syndrome de Paris a été défini par un
psychiatre japonais travaillant en France, le
professeur Hiroaki Ota. Il le décrit ainsi dans
la traduction de larticle intitulé « Touristes,
attention au syndrome de Paris » publié en
2015 sur internet:

« Il sagit d’un choc culturel. Les voyageurs
japonais ont souvent des vues idéalisées
de Paris, essentiellement des attentes
culturellement spécifiques face aux services
d>immigration, aux commerces, aux moeurs
de la société, et a bhygiene urbaine. Quand
Paris nya pas répondu a ces attentes, quelques
deviennent  dépressifs.
! Souvent, la dépression se transforme
méme en psychose, et conduit a un
traitement médical. »

Les facteurs déclencheurs qui
sassocient pour provoquer le
phénomene sont :

1-la bamere linguistique, peu

visiteurs

vice versa. Celleci est
considéréecommelacause
principale et on pense
guelle engendre le
reste. Outre les

., différences

évidentes entre francais et japonais, de
nombreuses expressions quotidiennes et
d’idiomes perdent leur sens et leur substance
quand ils sont traduits, ce qui ajoute a la
confusion de ceux qui n’en ont pas I’habitude.

2- La différence culturelle. Il existe une
grande différence non seulement entre les
langues mais également entre les maniéres.
Comparativement a la culture japonaise
rigidement formelle, les Frangais peuvent
communiquer a un niveau informel, ce qui
crée une trop grande difficulté pour certains
visiteurs japonais. On pense que ce sont les
fluctuations rapides et fréquentes d’humeur
et d'attitude tendue, en particulier dans la
pratique de ’lhumour, qui causent le plus de
difficultés.

3- l'image idéalisée de Paris est également
invoquée dans la mesure ou le syndrome
de Paris découlerait de lincapacité d’un
individu a concilier la disparité entre I'image
popularisée au Japon et la réalité parisienne.

Cette image idéalisée provient de la
méconnaissance des Japonais de la littérature
et de la culture contemporaine francaise. lls
sont prolongés dans la littérature classique
ou Paris, était I'image d’une beauté absolue.
Cela prouve qu’il faut prendre en compte
la dimension anthropologique dans les
pratiques d’enseignement de la langue et de
la littérature. Il faut faire prendre conscience
que les études littéraires sont, aujourd’hui
plus que jamais, au cceur de la formation de
I’'homme et du citoyen.

Par contre, les étudiants qui ne sont
centrés que sur la culture et la littérature
maternelle, ils ont des stéréotypes figés sur
la culture étrangere. Les étudiants iraniens
doivent apprendre a se défaire des idées
préconcues chez les autres en les objectivant
et a relativiser leurs propres perceptions sur
la culture iranienne. Il faut que les étudiants
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puissent mieux évaluer leur propre culture maternelle et
mieux se situer par rapport a 'Autre.

D’apres Luc Colles:

«Les méthodologies actuelles envisagent toute une
décentration de l'apprenant a sa culture maternelle et une
compréhension de I'Autre au détriment de la seule description et
de la simple connaissance théorique de sa culture. » (2005 : 76)

Au moyen de I'enseignement de la littérature nationale en
Fle, on pourra étudier les principaux d’ordre littéraire et social
dont la connaissance permettra a l'apprenant d’acquérir
une idée générale des différentes manifestations de la vie
nationale contemporaine et celle du passé a l'aide du champ
lexical approprié.

D’apres Puren:

« La littérature, manifestation essentielle de la vie des
peuples, a naturellement sa place dans I'enseignement des
langues vivantes ; et a mesure que les éléves posséderont
mieux le matériel de la langue, une place plus grande sera
faite a des lectures de textes tantot préparés, tantot expliqués
a livres ouverts. Mais la culture littéraire proprement dite
sera toujours subordonnée a I'usage de la langue, soit parlée,
soit écrite, qui reste la fin principale de tout enseignement. »
(1988 :126)

Manqgue de connaissances des autres cultures peut étre
a l'origine de dysfonctionnement et de jugement aberrants.
Cette facon de voir peut amener l'individu a tomber dans
les pieges de I'ethnocentrisme, source de racisme. Celui-ci
se traduit a la fois dans des attitudes et dans des discours
justificateurs ou moralisateurs. De tels mécanismes d’analyse
peuvent étre remis en question dans un cours de langue,
ou d’autres modes de relation entre cultures maternelle et
étrangere(s) peuvent étre proposés. Il faut essayer d’envisager
la décentration et la compréhension de I'Autre.

Ce qui est important, c’est les représentations et les
stéréotypes qui peuvent étre considérées comme des fagons
d’organiser notre connaissance de la réalité, elle-méme
construite socialement; elles sont directement liées a notre
appartenance a une communauté.

De cette notion, Zarate fait un véritable instrument
pédagogique rendant caduque toute description
prétendument objective de la réalité :

« Comprendre une réalité étrangére, c’est expliciter les

classements propres a
chaque groupe et identifier
les principes distinctifs d’un
groupe par rapport a un
autre » (1993 : 37)

Les représentations
permettent de problématiser
la relation entre culture
maternelle et culture cible.

Les stéréotypes sont par
ailleurs composés de deux
versants opposés. D’'une
part, ils sont nécessaires
car selon Dufays : « ce
sont des schémas cognitifs
indispensables a la
compréhension et a la
production des discours ».
(1994 :113)

D’autre part, ils constituent
une vision généralisante
et réductrice de la réalité
qui entraine souvent un
manque de tolérance vis-
a-vis d’autrui. Il est donc
essentiel que I'enseignant
travaille les représentations
de l'autre avec ses éleves.
Sa démarche sera double.
Tout d’abord, il les aménera
a prendre connaissance
de certains codes culturels
propres a la culture cible
et il leur apprendra a les
manipuler : ce premier
apprentissage permettra de
prévenir un certain nombre
de malentendus. Ensuite, il
s’agira d’exercer les éléves
a prendre conscience du
caractéere relatif de leurs

représentations.




La didactique de l'interculturel vise aussi a développer
une réflexion destinée a réduire, voire a éviter les heurts qui
surgissent dans des rencontres entre personnes de cultures
différentes. Le concept de « Choc culturel » illustre a lui seul
les conséquences de pareilles situations. Ce n’est que dans les
années quatre-vingt que la didactique des langues étrangéeres
se 'appropriera. Selon Margalit Cohen-Emerique, un tel choc
peut étre défini comme :

« Une réaction de dépaysement, plus encore de frustration
ou de rejet, de révolte et d’anxiété (...) ; en un mot, une
expérience émotionnelle et intellectuelle, qui apparait chez
ceux qui, placés par occasion ou profession hors de leur
contexte socioculturel, se trouvent engagés dans I'approche
de I'étranger (...). Ce choc est un moyen important de prise de
conscience de sa propre identité sociale dans la mesure ou il
est repris et analysé ». (1999 : 304)

Les différences ne constituent pas un obstacle mais peuvent
au contraire devenir un enrichissement mutuel.

Lenjeu anthropologique est de voir comment chaque
locuteur utilise des faits de sa culture pour agir et s’affirmer.
Luc Collés avance [|’hypothése selon laquelle les textes
littéraires constituent d’excellentes passerelles entre les
cultures puisqu’ils sont des révélateurs privilégiés des visions
du monde :

« Une fois pergue l'originalité de l'auteur, le texte littéraire
nous apparaitra également ( ;;;) comme l'expression et la
mise en forme esthétique de représentations partagées
par les membres d’'une méme communauté(...). En d’autres
termes, les ceuvres littéraires peuvent constituer une voie
d’acceés a des codes sociaux et a des modeles culturels dans
la mesure ou elles représentent des expressions langagieres
particulieres de ces différents systémes ». (1994 :17)

Sans confondre littérature et culture anthropologique,
je constate que I'une comme l'autre peuvent nous donner
du monde, des hommes et de leurs rites, une perception
particuliére, fruit d’'un regard singulier posé par l'auteur quel
qu’il soit, écrivain ou anthropologue. Luc Collés propose de
confronter, en classe de langue, des textes littéraires avec des
textes non littéraires émanant d’études de sociologues ou
d’anthropologues et de soumettre les uns et les autres a une
lecture de type anthropologique.

Linterprétation anthropologique que les apprenants

sont invités a pratiquer met
I'accent sur les perceptions

différentes que ces cultures
ont de I'espace et du temps.

Luc Colles prévoit, en
outre, de prolonger ces
activités par des exercices
de production orale ou
écrite qui visent a renforcer
I'ouverture interculturelle en
suscitant I'échange de points
de vue et la décentration
par rapport aux cribles de Ia
culture maternelle.

Dans le texte littéraire, on
cherche le général a travers
le singulier. Le texte littéraire
est un regard sur un modele.
Le modele culturel se fait du
fait de la multiplication des
modeles.

Selon Luc Colles : « Il faut
tisser des liens entre les
langues-cultures d’origine et
la langue-culture d’accueil
et pour cela, il est essentiel
d’amener les éléves a
prendre conscience de
leur littérature d’origine. »
(1994 :17)

La découverte de Ila
littérature nationale fournit
a l'apprenant des critéres
cognitifs qui lui donne envie
de la découverte de Ila
littérature étrangére. Cette
ouverture invite a la réflexion
interculturelle et a I'enquéte
d’identité. Lobjectif a
atteindre est que les deux
publics concernés saisissent
peu a peu selon Luc Collés,
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couloir (les migrants), organisent leur monde
de significations ». Il continue a ce propos :

d’analyse pour les aider a rendre moins

;Jnieux prendre conscience de leur identité propre et
peréevoir plus correctement loriginalité de la culture

ok
oy E’K'rersfaw i, le texte littéraire est envisagé comme un médiateur essentiel

a des codes sociaux et a des modeles culturels autres. Méme la lecture des textes de la
littérature nationale explicite les vécus de I'apprenant auxquels il n’a peut-étre jamais réfléchi
et cela I'aide a se connaitre mieux.

La littérature mondiale

Ici, il faut diviser la littérature mondiale en deux catégories : |a littérature francophone et la
littérature non-francophone.

. «la littérature leur fournit les outils

< étranges leurs comportements respectifs, a @&

g [. . . . . . =
““dans la relation avec autrui. Le texte littéraire peut constituer une voie d’accés ©

d’autruistout en mesurant mieux les particularités et l'originalité %"



Pour les étudiants de FLE, la position prise
par la littérature non-francophone devrait
étre différemment de celle de la littérature
francophone par le fait que les sources
sont traduites en francgais d’ou provient la
confusion car de nombreuses expressions
guotidiennes et d’idiomes qui perdent leur
sens et leur substance quand ils sont traduits.

Par exemple, en Iran, la plupart des ceuvres
et des pieces de théatres de Shakespeare sont
bien traduits et bien accueillis. Cependant on
ne peut pas prétendre que lire les traductions
de Shakespeare a les mémes effets sur le
lecteur que les lire dans la langue anglaise. Car
on peut considérer la traduction comme une
4 ceuvre indépendante, similaire a une ceuvre

originale. Quand on parle de I'indépendance
d’'une ceuvre traduite, ce qui est important
n‘est pas forcément uniqguement la facon
dont elle est percue, mais aussi la facon
dont elle est percue par le contexte : est-elle
regardée comme ceuvre indépendante ?
Cette question est décisive, puisque I'identité
de l'ceuvre est dépendante de la conception
de son contexte. Ainsi dit Miriam Vestergaard
Kobbersmed dans son article :
«Le traducteur représente l'auteur
dans la nouvelle langue en méme temps
- qu’il crée une nouvelle ceuvre portant son
interprétation personnelle. La traduction

vit sa propre vie puisqu’elle possede
sa propre réception dans le contexte
étranger, le contexte cible. Et ainsi, il
n’y a pas dantinomie entre l'original
et sa traduction. Il s’agit plutét d’un
déplacement entre les deux. Loriginal
est dépendant de la traduction pour
obtenir une survie (cf. Benjamin)
tandis que l'existence méme de
" la traduction est dépendante
de la version originale. »
(2012 :27)

Lexemple de Shakespeare est pertinent
car il est question de la littérature monde/
classique dans une traduction avec une
réception remarquable par ceux qui ne savent
pas lire dans la langue de Shakespeare et
qui ignorent l'efficacité de la lecture dans la
langue originale. Pour eux, la traduction de
cette ceuvre se comporte presque comme
une ceuvre non-traduite et indépendante et
ainsi les traductions incarnent Shakespeare en
langue cible, ici le persan. Alors, on peut dire
que lire les traductions pour ceux qui ne savent
pas la langue originale est tres enrichissante
mais pas aussi efficace et enrichissante
que la lecture des ceuvres comme l'auteur
les a congues. D’apres Miriam Vestergaard
Kobbersmed :

« Le lecteur de l'ceuvre traduite ne sait
jamais si les détails du texte original sont
transmis ou si ce sont les détails inventés
par le traducteur. Evidemment, on ne sait
jamais d’une facon certaine si les mots d’une
traduction sont ceux du traducteur ou de
I'auteur. » (2012 : 27)

C’est le méme cas, par exemple, pour la
traduction des ceuvres de Shakespeare en
francais. Il vaut mieux les lire en anglais parce
que le texte de départ et la traduction ne sont
pas égaux. Ce sont les créations artistiques de
deux personnalités différentes avec les visions

du monde et des interprétations différentes.
Comme dit Miriam Vestergaard
Kobbersmed:

« Donc, quand on lit une traduction, le texte
est lu une premiere fois par le traducteur,
et c’est son interprétation qui compose le
nouveau texte. Une traduction porte ainsi une
interprétation personnelle du traducteur (plus
ou moins qualifiée) qui ne peut donc pas étre
une copie neutre. La traduction n’est ni copie,
ni tout a fait un original. » (2012 : 26)

Pour les étudiants de frangais langue
étrangere, il vaut mieux qu’ils s'occupent des

H Revue semestrielle de 'Association des étudiants de
ol frangais de I'Université Tarbiat Modares

Numéro 2
Printemps et été
1

Didactra



E Revue semestrielle de 'Association des étudiants de
el frangais de |'Université Tarbiat Modares

Numéro 2
Printemps et été

Didactra

chefs d’ceuvres de la littérature francophone
au lieu d'étre bourrés des informations
i-nécessaires traduites qui perdent de sens et
de substance et qui ne transmettent méme
parfois pas la conception de lauteur. Un
étudiant de FLE devrait profiter de tout son
temps pour découvrir les ceuvres en francais
qui les aident a découvrir une culture a l'aide
la langue qu’il comprend.

Quant aux oceuvres traduites de la
littérature nationale, le cas est différent.
Un étudiant de FLE, qui fait la lecture des
ceuvres traduites de sa langue maternelle
a la langue cible qu’il lit, a la chance de
trouver, se référer et lire cette ceuvre dans sa
langue maternelle pour comprendre la vraie
intention de I'auteur comme par exemple,
les ceuvres de Sadegh Hedayat ou les poésies
de Hafez; on trouve de bonne traductions
mais quand méme, ce serait préférable de
se référer parfois au texte original pour le
comprendre parfaitement. Ainsi on pourrait
dire quelalangue maternelle seraitun moyen
et un médiateur qui facilité I'apprentissage
approfondie de la langue cible.

Pour Nadja Maillard-De La Corte Gomez, le
textelittéraire est considéré commeun passeur
culturel et interculturel sans considérer de
quel pays cela provient et c’est le représentant
de quel peuple. La seule distinction c’est le fait
d’avoir comme langue, le francais.

La fonction de la littérature ne se réduira
pas a un simple moyen au service de
I'apprentissage de la langue mais il faut
absolument aborder la littérature dans une
optique anthropologique,
aussi bien que linguistique.

En s’appuyant sur des discours d’étudiants
algériens a propos d’'un roman de Marco
Micone, Le figuier enchanté, qui met en scéne
I'exil d’'un Italien au Québec, elle montre
comment la littérature en francais langue

interculturelle

seconde (FLS) favorise un regard ethnologique
par l'identification de ses propres valeurs, la
remise en question de ses représentations
préconstruites et la relativisation de ses propres
modeles culturels. Certes, le texte peut devenir
ou devient prétexte, la demande interculturelle
étant tres forte mais l'objectif premier est
identitaire : il s’agit de changer en échangeant.

Pour Judith Emery-Bruneau, la littérature
migrante semble un objet d’apprentissage
tout indiqué pour faire de I'éléve un individu
cultivé et ouvert qui acceptera que le contact
avec ces textes change son rapport au
monde et 'amene a vivre un cheminement
culturel réflexif. Par l'enseignement de la
littérature migrante, il est possible de partir
des références culturelles de I'éleve pour
les rendre plus riches, plus fécondes et plus
ouvertes. Cet enseignement permet a I'éleve
de vivre les diversités culturelles, de dialoguer
avec les autres cultures et de développer sa
conscience citoyenne dans un contexte de
globalisation hétérogene.

David Ngamassu élargit le propos aux
littératures de la francophonie périphérique
en général et d’Afrique noire francophone
en particulier. 1l montre qu'elles sont
I'objet d’enjeux divers en classes de langue
aujourd’hui enjeux sociolinguistiques,
didactiques, identitaires, interculturels,
esthétiques, et politiques, En subvertissant
délibérément la langue francaise, les
écrivains de la francophonie périphérique
subvertissent du méme coup la domination
coloniale frangaise. La transgression de la
norme standard du francais est une forme
de revendication identitaire. La créativité et
I'inventivité lexicales, les tours syntaxiques
qui se fient parfois des régles de grammaire,
les mélanges linguistiques et autres formes
de transgression marquent le passage
de [I'écrivain africain du statut de totale



soumission a la norme centrale, a une révolte contre l'ordre
établi, confirmant ainsi sa totale indocilité.

La littérature est également réintroduite en FLE pour
son intérét patrimonial mais aussi en tant que patrimoine
langagier. Elle ne doit pas étre réduite a un simple moyen pour
pratiquer les structures de la langue étrangere et enrichir le
lexique. D’apres Porcher : « la littérature est une ressource
pour sa richesse lexicale et syntaxique. » La littérature est un
supplément culturel au cours de langue, apparaissant comme
I'expression et la mise en forme esthétique de représentations
partagées auxquelles les membres d’'une communauté
peuvent se référer.

La littérature a un triple enjeu dans I'enseignement de la
langue :

- Enjeu psychologique autour de la transmission de repéres
identitaires collectifs,

- Enjeu pratique pour l'apprentissage du décodage de
I'implicite et des relations intertextuelles,

- Enjeu didactique : il est nécessaire de transmettre les
grandes références pour comprendre le sens de |'évolution
du fait littéraire

Dans les textes littéraires de la langue nationale aussi bien
que ceux de la langue cible, on voit I'expression esthétique
de représentations partagées par les membres d’'une méme
communauté. Luc Colles croit que :

« Le cours de littérature ne propose pas dabord des
connaissances, mais qu’il exerce une capacité a interpréter
des formes d’expression humaine. Le premier conseila donner
a l'enseignant est qu’il n‘oublie donc pas I'herméneutique
anthropologique. Qu’elle le guide jusque dans le choix des
textes qu’il proposera a la classe. Car c’est de la qu’il va faire
sourdre les questions interculturelles. » (2013 : 18)

C’est ainsi qu’il recommande vivement de travailler des
ceuvres littéraires en classe non seulement pour favoriser un
dialogue interculturel ou intergénérationnel, mais aussi pour
permettre aux apprenants de se « constituer une authentique
identité, équilibrée et ouverte » (2013 :19) et de partir a la
rencontre virtuelle comme il dit : « Avec la littérature, il part a
la rencontre «virtuelle» d’autres Communautés ». (2013 : 19)

Chaque texte ou extrait littéraire permet de saisir les
particularités de la culture de I'Autre et provoque parfois ce
choc culturel nécessaire pour se décentrer, pour prendre

conscience
dela
pluralité
des points
de vues et
pour appréehender vraiment
I'interculturel. Cette
découverte, cette ouverture
et cette prise de distance
par rapport a une culture
est indispensable pour
acquérir en langue étrangere
des stratégies pour
communiquer efficacement
en gérant les malentendus
et en dépassant les conflits
culturels et les stéréotypes.

La littérature aide les
apprenants a cerner petit
a petit les composantes
du monde qui les entoure
et se vivent les identités
et les représentations par
lesquelles se construisent
les apprentissages. D'apres
René Nouillhat, la littérature
poursuit les apprenants « par
une immersion dans le monde
de l'autre pour en analyser
les recompositions et les
métissages, par son empathie
pour en comprendre ce qui s’y
vit ». (2013)

On comprend, en lisant
et fréquentant Luc Colles
que les responsabilités
intellectuelles, sociales et
sociétales des professeurs de
langues sont cruciales, car
de la qualité de leur travail
mais aussi de

frangais de I’'Université Tarbiat Modares

ﬁ Revue semestrielle de I'Association des étudiants de
(-

Numéro 2
Printemps et été
2017

Didactra




frangais de I’'Université Tarbiat Modares

ﬂ Revue semestrielle de I’Association des étudiants de
=

Numéro 2
Printemps et été

Didactra

leur ouverture idéologique et de leur implication morale
dépendront les compétences, représentations, attitudes et
finalement comportements que leurs publics, en particulier
des jeunes, vont adopter pour communiquer, pour interagir,
pour vivre avec les étrangers dans leur vie personnelle et
professionnelle, leur existence durant, dans un monde ou
ces contacts vont se multiplier et s’intensifier. Les relations
internationales de demain reposent effectivement sur
I'enseignement des langues et des cultures qu’on organise
aujourd’hui, que ce soit sur le plan du choix des langues
enseignées, sur celui des objectifs que I'on se fixe ou sur celui
des méthodes que I'on suit.

Luc Collés a analysé combien et comment I'enseignement
des langues et des cultures étrangeres met en ceuvre
I'inévitable et délicate dialectique entre les ressemblances
et les différences, le familier et I'exotique, l'universel et le
particulier ; que cet enseignement mise donc autant sur la
découverte de soi que de I'Autre, un de ses premiers bienfaits
- quand il est assuré dans une perspective interculturelle ! Le
professeur de langue active ainsi la double force centripete et
centrifuge dans sa classe, en comparant sans cesse |'étranger
a l'indigene, et vice versa.

La littérature donne aux apprenants des repéres
nécessaires pour pouvoir comparer d’'une nation a l'autre les
valeurs humanistes. De la littérature nationale a la littérature
francophone, une éducation aux droits de 'Homme peut étre
assurée, quel que soit le type de socialisation dispensé en famille.
A travers la littérature on enseigne des grands principes comme
les Droits de 'Hommes. Les apprenants doivent se familiariser
avec certaines caractéristiques des pays et des peuples dont ils
étudient la langue, afin de pouvoir comprendre les messages
linguistiques et culturels, de développer un sentiment de
tolérance entre les cultures et d’évaluer de fagon critique les
informations obtenues. Les apprenants doivent découvrir
certains éléments de la culture et de la civilisation des pays dans
lesquels, en plus de la langue locale, la langue cible sont utilisées
pour la communication publique. A travers lI'enseignement
des langues étrangeres, les apprenants doivent obtenir des
informations sur la vie dans d'autres pays, sur I’histoire, la culture,
I'économie et la participation a la tradition européenne. Les
étudiants doivent se familiariser avec l'altérité sociologique et
technique du pays ol I'on parle la langue cible, et développer une

attitude critique par rapport
a des aspects particuliers
de la culture étrangere. A
'enseignement des
langues étrangéres, il ne s’agit
pas seulement de réaliser
les objectifs généraux de
I'enseignement, mais aussi
de promouvoir des valeurs
humaines,
nationales et éthiques. Les
apprenants doivent apprendre

travers

universelles

a parler de leur propre pays
et de ses valeurs culturelles
et spirituelles dans la langue
étrangére, et a obtenir des
informations sur les peuples
dontils étudient lalangue, ainsi
que sur des valeurs humaines
universelles (protection des
droits de ’'homme, protection
de [lenvironnement, etc.).
Les apprenants doivent étre
conscientsqu’ilsappartiennent
a la nationalité iranienne, mais
étre ouverts au monde.

Mais, pour donner sens a
I'apprentissage, il ne suffit pas
d’aborder la littérature dans
une optique anthropologique
ou linguistique. Il importe
aussi de linscrire dans une

perspective actionnelle.
Christian Puren a essayé de
tirer, pour l'enseignement

de la littérature, toutes les
implications de la perspective
actionnelle ébauchée dans
le Cadre européen commun
de référence pour les langues
(CECR) dont l'objectif est la
formation d’« un acteur social



» a travers la pédagogie du projet. Il ne s’agit pas ici de renier
I'explication « traditionnelle » des textes littéraires. Puren propose
une typologie de I'analyse actionnelle des textes littéraires, c’est-
a-dire une analyse des textes en termes de taches a réaliser
par les éleves : paraphraser, analyser, interpréter, extrapoler,
comparer, réagir et transposer. Evidemment, ces différentes
taches vont devoir étre sélectionnées, combinées et articulées
différemment en fonction de la spécificité de chaque document.
Cette typologie devrait permettre d'imaginer une grande variété
d’exercices et d’entrainer les éléves a leur utilisation de maniere
progressive. C'est en s'impliquant eux-mémes que les éléves
feront en sorte que le dire scolaire sur le texte littéraire soit
devenu un véritable faire social. C’'est ainsi que I'école pourra
relever le défi du sens et faire de la littérature un bien symbolique
de premiére nécessité.

Il ébauche les grandes lignes de ce qu’il nomme une «
perspective co-actionnelle co-culturelle». (1988)

C’est qu’en effet, lorsqu’il s'agit non plus seulement de « vivre
ensemble » (co-exister ou co-habiter), ce qui constitue I'objectif
de I'éducation interculturelle mais de « faire ensemble » (co-agir),
nous ne pouvons plus nous contenter d’assumer nos différences
; ilnous faut impérativement créer ensemble des ressemblances.

Il s'agit donc de « se forger des conceptions identiques, c’est-
a-dire des objectifs, principes et modes d’action partagés parce
gu’élaborés en commun par et pour I'action collective ».

L'élaboration de cette perspective co-actionnelle co-culturelle,
avec ses modes de mise en ceuvre dans les matériels didactiques
et les pratiques de classe, releve d’'un programme de recherche
qui reste a concevoir et a réaliser.

Conclusion

Lapprentissage de la langue étrangére, ce n’est pas seulement
I'exploitation linguistique de cette langue mais aussi d’un coté,
cela permet aux apprenants de connaitre la culture étrangére.
Cette connaissance n’entraine pas I'adoption de la nouvelle
culture mais cela pourrait étre comme une transaction qui
facilite la connaissance identitaire de l'apprenant et enrichit
cette identité.

D’un autre c6té, cela met a la disposition des apprenants
des moyens appropriés pour qu’ils puissent exploiter dans
leur propre culture et littérature pour pouvoir en parler et
les faire connaitre aux autres et faire des échanges culturels.

Alors, méme si on est face a
des textes littéraires traduits
de la langue origine (non-
francophone) de l'apprenant
vers la langue cible, les
connaissances antérieures de
'apprenant de la littérature
de son pays s’y ajoutant les
compétences  linguistiques
lui rendent capable d’agir et
de réagir pour acquérir des
compétences communicatives
plus pertinentes afin de
présenter son identité et
ressentir mieux l'interculturel.
Cela lui rend capable de
présenter la culture et la
littérature de son pays en
tant qu’une partie riche des
patrimoines  nationaux et
culturels de son pays.

Mais en ce qui concerne la
littérature non francophone
traduite en francais, il semble
n‘avoir aucune productivité
pour un apprenant qui est
étranger avec cette littérature
aussi bien qu’avec la langue.
Autrement dit, l'apprenant
reste bloqué a la fois face
a deux problemes: celui
d’apprendre la langue et la
culture francaise s et ensuite
la littérature et la culture
d’'un pays non francophone
dont les textes sont traduits.
Et cela prendra beaucoup de
son temps. Le temps précieux
gu’il aurait pu dépenser
pour I'approfondissement
de la langue, la culture, la
littérature francophone.
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